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Ozet

Arastirmada Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu (FBDOP)’nda yer alan 6. simf “madde ve 1s1” iinitesine yonelik
uygulanan Ortak Bilgi Insa Modeli (OBIM)’nin kullanimina yénelik dgrenci goriisleri ortaya ¢ikarilmistir. Arastirma yari
deneysel aragtirma modelinin "6n-test son-test esitlenmemis kontrol grubu deseni" esas alinarak yapilmustir. Arastirmada nitel
aragtirma yontemi ise kosulmus, 6grencilerle yart yapilandirilmig goriisme yapilmustir. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda 9 hafta stirmiis olup ege bdlgesinde bir ilde bulunan bir ortaokuldaki toplam 72 6grenci ile gerceklestirilmistir. Veri
toplama araglar1 aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmus, kod ve kategoriler
olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6 grenciler, gerceklestirilen deneylerin 6gretici oldugunu, videolarin
eglenceli oldugunu ve derste oynadiklar egitsel oyunlar1 begendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler, tablet bilgisayar
kullandiklar1 sirada internetten derinlemesine arastirma yaptiklarini, sonuglar1 arkadaslari ile paylastiklarini, buradan elde
edilen bilgiler 1s181inda tartigmalar yaptiklarini ve bu tartismalar sirasinda kendilerini daha rahat hissettiklerini ifade

etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ortak bilgi insa modeli, Ortak bilgi yapilandirma modeli, Madde ve 1s1, Argiimantasyona dayali 6grenme,
TAVAC Kkagitlari, Ogrenci goriisleri

STUDENT OPINIONS ON THE USE OF COMMON KNOWLEDGE
CONSTRUCTION MODEL (CKCM) IN SCIENCE LESSONS

Abstract

This study aimed to reveal student opinions on the use of the Common Knowledge Construction Model (CKCM)
implemented for the 6th-grade unit on "matter and heat" in the Science Curriculum. The research was conducted based on a semi-
experimental research design using the "pretest-posttest nonequivalent control group design." A qualitative research method was
employed, and semi-structured interviews were conducted with the participating students. The study took place during the 2018-
2019 academic year and spanned nine weeks, involving a total of 72 students from a middle school in a city in the Aegean region.
The data collection tools were developed by the researchers. Descriptive analysis was employed for data analysis, and codes and
categories were generated. According to the results, the students expressed that the experiments conducted during the study were
instructive, the videos were enjoyable, and they liked playing educational games in class. They also mentioned that they conducted
in-depth research on the internet while using tablet computers, shared the results with their peers, engaged in discussions based
on the acquired information, and felt more comfortable during these discussions.

Keywords:Common knowledge construction model, Matter and heat, Argumentation-based learning, PECED (TAVAQC) Sheets,
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Ortak Bilgi Insa Modeli Uygulamalarinin Fen Bilimleri Dersinde Kullanimina Yénelik Ogrenci Gériisleri

Giris

Bilgi ¢esitlerinin sayis1 her gecen giin artmakta ve teknolojinin gelisimiyle birlikte fen egitimcileri,
Ogrencilerin gergek hayatla baglantt kurdugu, ise yarar bilgilerin 6grenilmesini saglayan yaklagimlar ve
modeller gelistirmektedir. 2018 yilinda uygulanmaya baslayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranm
(FBDOP) ise arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasinini benimsemistir. Arastirma ve sorgulamaya
dayali 6grenme yaklagimina gore 6grencilerin okul iginde ve diginda sorunlar arastirmaktan ¢6ziime kadar
olan siirecte biiyiikk sorumluluklar vardir. Bu nedenle fen bilimleri dersi egitimcileri alternatif modeller
iizerinde calismalar gergeklestirmektedir. Son yillarda gelistirilen giicli 6grenme modellerinden birisi olan
Ortak Bilgi insa Modeli (OBIM), Common Knowledge Construction Model adiyla ilk kez Jazlin Ebenezer ve
Slyvia Connor tarafindan 1998 yilinda gelistirilmistir. Tiirkceye ise Cepni, Ozmen ve Bakirc1 (2012) tarafindan
"Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM)" olarak uyarlanmigtir. Kaya ve ark. (2012) ise bu model igin
"Ortak Bilgi Insa Modeli" ifadesini kullanmistir. Bu arastirmada ise tercih edilen ifade "OBIM" olmustur.

OBIM, &grenci, dgretmen, dgrenme ortami ve dgretim programu olmak iizere dort farkli perspektifi
birlestiren bir modeldir (Biernacka, 2006). Bu model, bilimsel sdylemlerin gerceklestirildigi bir 6grenme
ortami olusturarak kavramsal degisimi saglamay1 ve smifca ortak bilgiye ulasmay1 amaglar. Bu ortamlarin
olusturulmasi sirasinda dgrencilerin fikirleri agiga ¢ikarlir ve hem argiiman olusturmalarina hem de bunlari
acikca ifade edip degerlendirmelerine izin verilir. Ogretim siirecinin sonunda ise bir dizi goriis {izerinde
uzlasilir ve ortak bilgi insa edilir (Ebenezer ve Fraser, 2001). OBIM, bilginin sadece deneyler, gdzlemler veya
ispatlarla elde edilmedigini, ayn1 zamanda goriisme, paylasma ve miizakere gibi sosyal boyutlarla da elde
edildigine vurgu yapar (Ebenezer ve Connor, 1999). Bu nedenle, 6grencilerin dogal ¢evreyle olan kisisel
etkilesimleri ve diger insanlarla olan sosyal etkilesimleri sonucunda ortaya ¢ikan goriislerin yorumlanabilmesi
icin Oncelikle 6grencilerin diinyaya dair goriisleri belirlenmeli ve kisisel goriis ile bilimsel goriis arasindaki
baglant1 iyi kurulmalidir (Ebenezer ve Fraser, 2001). Bu baglantinin kurulabilmesi igin de bilimsel dilin
kullanildigr sinif ortamlar1 olusturulmalidir. Bu tiir ortamlarda, argiimantasyon (bilimsel tartismalar) yoluyla
Ogrenci goriisleri ile bilimsel goriigler birlestirilir ve siire¢ sonunda ortak bilgi olusur. Bilimsel tartismalar,
delillere, gerekgelere ve ¢ikarimlara dayanmalidir. Ogrenciler, tartismalar sirasinda kendi goriislerini kabul
etmek veya digerlerinin goriiglerini reddetmek icin kanitlar arar. Bu kanitlar1 deneyler ve aragtirmalar yoluyla
elde ederler. Ogrenciler birbirleriyle iletisim kurduklar1 siire¢ boyunca bilimsel dil kullanir ve sosyal
miizakereler yaparak ortak bilgiye ulasirlar (Ebenezer ve Fraser, 2001). OBIM, 6grencilerin bir olaya veya
kavrama iligkin diisiincelerini belirli kaliplara sokmaya veya inanglarimi degistirmeye odaklanmak yerine,
farkli niteliklere sahip diislincelerin ortaya ¢ikmasimi tesvik eder ve konu, kavram veya fenomenle ilgili
anlamlarin yapilandirilmasim hedefler (Ebenezer ve ark, 2010). OBIM'in asamalan Sekil 1'de gosterilmistir.

Sekil 1. OBIM Sematik Gosterimi (Ebenezer ve ark., 2010)
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Sekil 1°de de goriildiigii iizere OBIM’in, birbirleriyle iliskili dort asamasimin, “Kesfetme ve
Kategorilestirme”, “Tartisma ve Yapilandirma”, “Genisletme ve Uygulama” ve “Yansitma ve Degerlendirme”
oldugu goriilmektedir (Ebenezer ve ark., 2010). Bu modelde, asamalar boyunca her 6grenci kendisinin ve
arkadaslarinin kavramsal anlamalarmin farkina varirlar. Bu nedenle OBIM, bilissel farkindaliga dayali bir
6grenme modelidir (Kaya, 2014).

Kesfetme ve Kategorilestirme Asamast

Bu asamada, 6grencilerin dogal ya da sosyal bir olguya karsi tutumlarinin ne tiir deneyimlerden
etkilendigi ortaya cikarilir (Biernacka, 2006). Bu amagla derslerde 6grencilere, ¢ok iyi bildikleri ve kendi
hayatlarindan somut bir fen olayr sunulur (Kaya, 2014). Burada amag, 6grencilerin konu ile ilgili
hazirbulunusluk seviyelerinin belirlenmesi ve konuya giidiilenmelerinin saglanmasidir. Bunun yaninda
Ogrencilerin dikkatlerinin konuya g¢ekilmesi ve bilimin dogasindan haberdar olmalan saglanir (Bakirci ve
Gepni, 2012). Bunun i¢in de bu asamada 6grencilerin dogal olaylarla zihinlerindeki diisiinceler arasindaki
iligkileri ortaya c¢ikaracak gosteri, video, resim, aktivite, beyin firtinasi gibi etkinliklere yer verilir. Bu
etkinlikler sayesinde Ogrenciler, bilimin dogasi hakkinda bilgi sahibi olurlarken konuyla ilgili alternatif
kavramlar ve kavram yamlgilarn da tespit edilir (Bakirer ve Cepni, 2014). Ayrica bu asamada grencilerin
fikirleri dogru ya da yanlis olarak kesin yargllarla ifade edilmez. Ogrenciler kisisel fikirlerini simifa aktarr.
Boylece 6grenciler arasinda miizakere etme siireci ile fikirlerin paylasilmasi saglamr. Bu nedenle bu agamada
konu ile ilgili ¢oklu fikirler tesvik edilir (Ebenezer ve ark.,2010). Siirecin basinda 6grencilerde meraklanma
ve kesfetme baslar. Siirecin sonunda ise O0grenciler, kendi bilgilerinin ya da bilimsel bilginin degisebilir
oldugunun, esnek bir yapida oldugunun ve bilimin, dogadaki olgular arastiran ve agiklayan bir disiplin
oldugunun farkina varir (Biernacka, 2006). Ogretmen ise bu basamakta 6grencilerin yasantilar1 yoluyla
kazandiklan fikirleri dikkatlice dinler, yorumlar ve konu ile ilgili fenomenografik kategoriler olugturur. Egitim
arastirmalarinda fenomen, duyularla algilanabilen, denenebilir, somut olay ya da siirecin nesnel ger¢ekligini
vurgulayan, ayn1 zamanda farkli bireylerin ayni kavramdan neleri anladigini ortaya koymak i¢in kullanilan bir
ifadedir (Prosser ve Trigwell 1997). Ogretmen ayn1 zamanda, dgrencilerin fikirlerini agik bir sekilde ifade
edebilecekleri bir ortam olusturarak destekleyici de bir gorev istlenir (Biernacka, 2006). Bu asamada
Ogretmenin bir diger gorevi de laboratuvar veya dogada karsilagilan bir olaya yaklagimlan sirasinda
ogrencilerin kendilerini birer bilim insan1 gibi hissetmelerini saglamaktir (Kaya, 2014). Bu amagla
Ogretmenler, fenomenleri gergeklestirirlerken kavram haritasi, simif tartismasi, yari yapilandirilmms goriisme,
giinliikk, TAGA (Tahmin, Ac¢iklama, Gézlem, Aciklama), yazarak ya da ¢izerek cevaplanan sorular, beyin
firtinasi, portfolyo gibi stratejiler kullanirlar (Cavusg-Giingoren, 2015).

Bu arastirmanin kesfetme ve kategorilestirme basamaginda TAVAC (Tahmin et, Agikla, Veri topla,
Acikla, Ciz) etkinlikleri kullanilmistir. Bu etkinlikler, Kaya (2016)’nin gelistirdigi TAVAC kagitlan referans
alinarak aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Tartisma ve Yapilandirma Asamasi

Arglimantasyona dayali 6grenmeye gore yiiriitiilen bu asamada fenomenlere dayal olarak elde edilen
kategoriler, 3-4 kisiden olusan diisiince gruplar tarafindan yarisan teoriler seklinde tartisihir (Kaya, 2016).
Ogrenciler, bu tartismalar sirasinda sectikleri kategorileri cesitli gerekgelerle olusturduklan argiimanlar
yoluyla aciklar. Karsi goriiste olan veya diger kategorileri savunan 6grenci gruplari ise karsit arglimanlar
gelistirir. Siire¢ boyunca burada yer alan her bir kategori 6grenci gruplarinca ayrintili sekilde test edilir. Her
bir kategori ele alindiktan sonra ise elde edilen goriislerden ortak sonuglara ulasilmaya calisilir. Sonuglar
Ogretmen-6grenci isbirligi ile karara baglanir. Bu agamanin son boliimiinde ise 6grencilerden TAVAC
kagitlarina gizimler yapmalar istenir. Daha sonra, birinci asama sirasinda TAVAC kagitlarina gizilen 6grenci
cizimleri ile bu asamadan elde edilen ¢izimler karsilastirilir (Demirel, 2022). Cizimler arasindaki farklar
sayesinde Ogrenciler hem kendilerini hem de arkadaslanni degerlendirme firsati yakalar (Kaya, 2014).
Tartismalar sirasinda 6grenciler, akranlar ve 6gretmenleri ile miizakereler yaparak anlam olusturduklar i¢in
bu siiregte bilgiler sosyal olarak yapilandirilir (Duschl ve Osborne, 2002). Ogrenciler bu asamada
karsilarindaki kisilerin diisiincelerini anlama ve onlarla empati kurma gibi sosyal beceriler gelistirirlerken
(Biernacka, 2006) kendilerinde var olan kavramlarin arastirma, elestirel diisiinme ve akran paylagimi gibi
stiregler sayesinde degisebileceginin de farkina varirlar (Ebenezer ve Connor, 1999). Bu asamada ger¢eklesen
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diger 6nemli bir durum ise 6grencilerin yaraticiliklarim ve hayal giliglerini kullanabilmeleridir (Bakirc1 ve
Cepni, 2012).

Bu asamada 6gretmenin gorevi ise siirece rehberlik etmek ve Ogrenciler arasmda arabuluculuk
yapmaktir (Ebenezer ve Connor, 1999). Ogretmen, 6grencilerin elde ettigi bilgileri yapilandirmaz. Aksine,
onlarin zihinsel gelisimlerine yardime1 olur ve ders boyunca da 6grencilerle siirekli iletisim halindedir. Bu
sayede 0gretmen, dgrencilerin grenme ihtiyaclarin, ilgilerini ve yeteneklerini kesfeder (Wood, 2012). Siire¢
boyunca degerlendirmeler yapan Ogretmen, ayni zamanda Ogrencilerin performanslarimin en (st diizeye
ulagmasinda onlara yardime1 olur (Vygotsky, 1987).

Genigletme ve Uygulama Asamasi

Bu asamada, dersin konusuyla ilgili sosyobilimsel bir konuya ait video, slayt gosterisi veya gorsel
materyaller akilli tahta, projeksiyon cihazi, bilgisayar vb. araclarla tiim 6grencilerin gorebilecegi ve rahat
duyabilecegi sekilde simfa sunulur. Sosyobilimsel konular, toplumu ilgilendiren; kesin cevaplar1 ve kesin
dogrulart olmayan; ekonomi, saglik, politika vb. alanlardaki konulara denir (Pedretti, 1999; Sadler, 2004).
Genetik kopyalama, 6tenazi, hava kirliligi, kiiresel 1sinma, enerji tasarrufu, niikleer santraller, termik santraller
ve hidroelektrik santraller sosyobilimsel konulardan bazilandir. Sosyobilimsel konular, 6grencilerin olaylara
elestirel bakabilmelerini saglarken onlara bilimsel kanitlara dayal diistinme becerileri de kazandirir (Walker
ve Zeidler, 2007). Cogunlukla tartismaya acik ve karmasik konulari igeren sosyobilimsel konular hem bilimsel
hem de sosyal konular1 aymi anda igermektedir (Sadler, 2004). Fen bilimlerini ve insanlart yakindan
ilgilendiren tartigmaya agik bu konular, toplum icerisinde karsit fikirlere ve anlagsmazliklara yol acabilir
(Topgu, 2015). Ornegin; bir grup insan termik santralleri, dogay tehdit edici bir olay olarak goriirken diger bir
grup insan is olanag saglamasi nedeniyle termik santrallerin kurulmasin isteyebilir. Ogrenciler, OBIM’in ilk
iki agsamasinda edindikleri bilgiler sayesinde iiglincii agamada sosyobilimsel konulari tartisma ve bilimsel
diisiinceleri kavramsallastirma firsat1 yakalar (Ebenezer ve ark.,2010). Aym zamanda 6grenciler, 6grendikleri
yeni bilgileri giinliik hayatta karsilagtiklart durumlarla iliskilendirme ve yapilandirdiklart goriisleri baska
sosyal konulara aktarabilme, yani genisletme imkanina da sahip olurlar (Ebenezer ve Connor, 1999). Bu
asamada Onemli olan bir diger durum da Ogrencilerden {iriin tasarlamalarinin istenmesidir. Bu amacla
ogrencilerden, anketsel bir ¢alismada yer alma, uzmanlarla goriisme, afis veya poster hazirlama, gazete yazisi
hazirlama gibi mini projeler gelistirmeleri istenir (Kaya, 2014). Ogrencilerin bu mini proje konularinin
belirlenmesi siif iginde 6gretmen rehberliginde yapilir. Ogrenciler bu siirecte akranlariyla beraber kiigiik
gruplar halinde ¢alisir. Bu nedenle iiriin tasarlama siirecinin bir kismu simif iginde gergeklesirken diger bir kismi
ise okul diginda gerceklesir. Gruplar hazirladiklar1 projelerinin sunumlarimi ise uygun bir derste
gergeklestirirler. Sunumlar yapildiktan sonra da argiimantasyon yontemiyle ortak bir karara varilmaya ¢alisilir
(Kaya, 2016).

Yansitma ve Degerlendirme Asamasti

Bu asama OBIM’de teorik olarak yer alirken uygulamada ise ilk ii¢ asama ile es zamanli olarak
yiiriitiiliir (Kaya, 2014). Yani, OBIM’in tiim asamalarinda, &grenme siireci boyunca yansitma ve
degerlendirme birlikte yapilir. Bu siiregte Ogrencilerin konuyu 6grenip 6grenmedikleri alternatif Slgme
degerlendirme teknikleri ile belirlenir. Ciinkii 6gretim siirecinde Ogrencilerin sahip olduklarn kavram
yanilgilarimin degisip degismedigini, ne 6grenildiginden ziyade nasil 6grenildigini, kesfetmenin ve zihinde
yapilandirmanin gergeklesip gerceklesmedigini geleneksel 6lgme degerlendirme yontemleri ile belirlemek
daha zordur (Bakirci ve Cepni, 2012). Bu asama aymi zamanda Ogretmenlere, sinif i¢inde gerceklesen
uygulamalar1 gelistirme ve Ogrenciler hakkinda diizenli bilgiler toplama firsat1 da sunar. Bu sayede
Ogretmenler, ogrencilerin davramsglarini, tutumlarini, bilimsel arastirma becerilerini ve sosyal becerilerini
Olgebilirler (Ebenezer ve Connor, 1999).

Yansitma ve degerlendirme asamasi icin OBIM’in birinci asamasinda 6grencilerin simfa hangi 6n
bilgilerle geldikleri belirlenmeye c¢aligilir. Bunun i¢in kavram haritalari, yar1 yapilandirilmig goriismeler,
ogrenci giinliikleri, diyagram vb. ¢aligmalar yapilabilir. OBIM’in ikinci asamasinda ise Ogrencilerin
arglimantasyon siirecine katilip katilmadiklari, argiiman olusturup olusturamadiklan, kars1 gruptaki akranlarini
gerekceler kullanarak ikna edip edemedikleri ve calisma sonunda ortak bilgiye ulasip ulasamadiklar
belirlenmeye calisilir. Bu asamada ayrica 6grencilerin bilimsel arastirma becerileri ve isbirligi yapabilme
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becerileri de degerlendirilir (Ebenezer ve Connor, 1999). Ugiincii asamada ise dgrencilerin grendikleri
bilgileri giinlilk hayat ve teknoloji ile birlestirip birlestiremedikleri belirlenmeye ¢alisilirken sosyobilimsel
konulart tartisip tartisamadiklari da degerlendirilir (Biernacka, 2006).

OBIM’le ilgili arastirmalara baktigimizda ise yurtdisinda yapilan arastirmalarin 6ne giktig
gorilmektedir. Ebenezer ve Connor (1999) yeni bir 6grenme modeli olan OBIM’in felsefesini, dayanak
noktasin1 ve gerekgelerini tanitmistir. Bu aragtirma modelin fen 6gretimi i¢in uygun bir model oldugunu
gdstermistir. Yine Ebenezer ve ark., (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, OBIM’e gore islenen derslerdeki
Ogretmen etkinligi arastirilmis ve modelin fazla hazirlik gerektirdigi, zaman alic1 ve kalabalik siniflarda
uygulanmasi zor oldugu ortaya konmustur. Biernacka (2006), OBIM’in besinci siif grencilerinin bilimsel
okuryazarliga olumlu etkisini, Ebenezer ve ark., (2010)’da yedinci simif 6grencilerinde kavramsal degisim ve
fen basarilar iizerinde olumlu etkisini ortaya koymuslardir. Wood ve ark., (2013) ve Wood (2012), modelin
lise 6grencilerin akademik basarilarna ve kavramsal degisimlerine olumlu katki sagladigini bildirmistir. Yurt
icinde ise; Calik ve Cobern (2017) Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletlerindeki 6gretmen adaylarimn
kavramsal anlayislari, tutumlan ve bilimsel zihin aligkanliklarina etkileri aragtirmis, Tiirkiye’deki 6gretmen
adaylarr lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur. Literatiire bakildiginda OBIM’le ilgili
caligmalar sinirh olup teorik icerigin belirlenmesi, sinif i¢i uygulamalari, kavramsal degisim, tutum, bilimsel
zihin aligkanliklari, bilimsel okuryazarlik ve akademik basariya etkisinin arastirildigi goriilmektedir. Yapilan
arastirmalarda odagin iiniversite Ogrencileri, ortaokul Ogrencileri ve Ogretmenler iizerinde oldugu
gorulmektedir.

Bu arastirma ise OBIM’in akademik basarya etkisinin ortaokul dgrencileri diizeyinde ele alinmas ve
yontem hakkinda 6grenci goriislerinin ortaya ¢ikarlarak fen bilimleri programindaki uygulanabilirliginin
sorgulanmasi agisindan dnemlidir. Yontemin sinif igi uygulamasina odaklanarak yurt i¢indeki aragtirmacilara
ormek uygulama sunmasi adina boslugu dolduracag diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci OBIM’e dayali
fen 6gretiminin 2018 FBDOP’nin 6ngdrdiigii sekilde uygulanan &gretim modeliyle 6. sinif fen bilimleri dersi
“madde ve 151" {initesindeki akademik basariya etkilerini arastirmak ve OBIM uygulamalarina ydnelik 6grenci
goriiglerini ortaya ¢gikararak mevcut yontemle karsilagtirmaktir.

Arastirma Sorulart

(1) Ortak Bilgi insa Modeli’ne gore islenen 6. simif fen bilimleri dersi “Madde ve Is1” iinitesindeki
Ogrencilerin yontem hakkindaki goriisleri nelerdir?

(2) 2018 FBDOP’e gore islenen 6. simif Fen Bilimleri dersi “Madde ve Ist” iinitesindeki 6grencilerin
yontem hakkindaki goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada farkli iki 6gretim yonteminin (OBIM ve mevcut fen dgretimi programi) etkililiginin
belirlenmesi amaciyla deneysel aragtirma modellerinden yar deneysel (quasi-experimental) arastirma
modelinin bir deseni olan "én-test son-test esitlenmemis kontrol grubu deseni" esas alimustir. On-test son-test
esitlenmemis kontrol gruplu desen, egitim arastirmalarinda gruplarin yansiz atanmasinin zor oldugu
durumlarda kullanilir (Karasar, 2010). Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriigme formu
kullanilmustir. OBIM’in uygulandigi simif deney grubunu olustururken 2018 FBDOP nin 6ngordiigii sekilde
derslerin islendigi sinif ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol grubunda gergeklesen uygulama
siireci Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Gergeklesen Uygulama Siireci

Grup On Test Islem Son Test

Deney On-Yan OBIM Son-Yari
Grubu Yapilandirilmg TAVAC Kagitlan Yapilandirilmis

Goriisme Goriigme

Kontrol On-Yar 2018 FBDOP Son-Yari
Grubu Yapilandirilmisg Yapilandirilms

Gorlisme Goriigsme
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Arastirmada, TAVAC kagitlar1 deney grubu 6grencilerine uygulanmis kontrol grubu 6grencilerine ise
uygulanmamigtir. Bununla birlikte deney ve kontrol grubu 6grencilerinden uygulamalara gegmeden 6nce
yontemler hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarini, uygulamalardan sonra ise yontemler hakkinda ne kadar
bilgi sahibi olduklarini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile 6grenci goriisleri
alinmugtir. Deney ve kontrol gruplarindan ayri olarak bir sinif da pilot sinif olarak belirlenmistir. Pilot ¢calisma
grubunun se¢ilmesinin nedeni aragtirmacinin deney grubunda yiiriitecegi ¢calismalar igin tecriibe kazanmasidir.
2018 yilinda yenilenen ortadgretim programlarinin uygulamalari sirasinda programin genel ve 6zel amaglarina
ulasmada baz1 zorluklar yasanabilmektedir. Bu nedenle, programlarin uygulayicist olan 6gretmenlerin
belirtilen 6gretim yontem ve tekniklerden haberdar olmalari gerekmektedir (Tiysiiz ve Demirel, 2020).

Ayrica deney grubunda kullanilacak TAVAC kagitlarinda yer alan hikaye ve drnek olaylarin 6grenci
On bilgilerine uygunlugunun tespit edilmesi; gerceklesecek deney, egitsel oyun vb. etkinliklerin 6grencilerce
anlasilip anlagilmadiginin belirlenebilmesi ve islevsel olmayan TAVAC kagitlaninda gerekli diizenlemelerin
yapilabilmesi amaglanmstir.

Evren ve Ornekleme

Bu arastirmanin evrenini Manisa iline bagli bir ortaokuldaki 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Orneklem ise amagl ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Amagli Ornekleme ydntemi,
arastirmacinin evrenin ozelliklerini belirleyip bu 6zelliklere ait bireyleri segmesi yontemidir (Creswell, 2009).
Deney, kontrol ve pilot ¢alisma guruplarinin belirlenmesi sirasinda ise yansiz atama yapilmistir. Deney
grubunda 16 erkek 8 kiz 6grenci yer alirken kontrol grubunda 13 erkek 11 kiz 6grenci yer almaktadir. Pilot
caligma grubunda ise 13 erkek 11 kiz 6grenci yer almaktadir.

Veri Toplama Araci: Yar1 Yapulandiridmis Goriisme

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulanan yontemler hakkinda bilgi sahibi olup
olmadiklari, uygulamalardan sonra ise yontemler hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklar yar1 yapilandirilms
goriisme teknigi ile belirlenmistir.

Uygulama oOncesindeki goriismelerde deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanacak yontemler
hakkindaki diisiinceleri, ¢alisma sirasinda ne tiir durumlarla karsilasabilecekleri ve bu tiir durumlarda ne
yapabilecekleri sorulmustur. Uygulama sonrasindaki goriismelerde ise 6grencilere uygulanan ydntemler
hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Ayrica 6grencilere ¢alisma sirasinda ne tiir durumlarla karsilastiklar ve
karsilagilan durumlarda ne yaptiklar sorulmustur. Yontemlerin eglenceli ve sikici taraflarimn da soruldugu bu
goriismelerde, 6grencilerin eklemek istedikleri bir sey olup olmadigi da sorularak gériismeler sonlandirilmistir.

Arastirmada, tiim 6grencilerin goriigsmeleri ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Nitel aragtirmalarda
ses kayitlarinin tutulmasi, katilimcilardan alinti yapilmast ve bu alintilarin degistirilmeden verilmesi
glivenilirligi arttirmaktadir (Biiytikoztiirk ve ark., 2013).

Uygulama Sireci

Aragtirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Manisa ilinde MEB’e bagli bir ortaokulda
gerceklestirilmistir. Arastirmada 1 deney ve 1 kontrol grubu yer alirken 1 sinif da pilot grup olarak atanmustir.
Aragtirmaya her gruptan 24 6grenci olmak Uzere toplam 72 tane 6. sinif 6grencisi katilmistir. Deney grubunda
OBIM islenirken kontrol grubunda 2018 FBDOP’in 6ngordiigii sekilde dersler islenmistir. Pilot calisma
grubunda ise dersler deney grubuna da uygulanan OBIM’e gére islenmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
uygulamalar ayni hafta baglamis aymi hafta bitmistir. Pilot calisma grubundaki ¢aligmalar ise deney ve kontrol
grubundaki ¢aligmalardan 2 hafta 6nce baglamig 2 hafta 6nce bitmistir.

Uygulamalara gegmeden dnce deney ve kontrol grubu 6grencileri arasindan secilen toplam 18 dgrenci
ile yan yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Bu goriismeler 4 ders saati (1 hafta) siirmiistiir. Ayrica
sonraki haftanin 1 ders saatinde deney ve kontrol grubunda yer alan tiim 6grencilere uygulanacak yontemler
hakkinda bilgi verilmis ve ¢alismalarda kullanilacak materyaller tanitilmigtir. Deney, kontrol ve pilot ¢aligma
grubundaki uygulamalar yari yapilandirilmig goriismeler haricinde toplam 28 ders saati (7 hafta) stirmiistiir.
TAVAC kagidi etkinlikleri, sosyobilimsel konular ve 6grencilerin gelistirdigi mini projeler, deney ve pilot
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calisma grubundaki ¢alismalarda yer alirken kontrol grubunda 2018 FBDOP’de yer alan materyaller
kullanilmustir.

Deney Grubundaki Uygulama Sureci

Deney grubu olarak atanan smifta dersler OBIM’e gore islenmistir. Uygulama boyunca &grencilere
“Madde ve Is1” {initesinde yer alan kazammlar igin hazirlanan TAVAC kagitlar1 dagitilmistir. Ogrenciler,
calismalara bu kagitlarda yer alan hikdye ya da 6rnek olay1 inceleyerek baslamislardir. Calisma boyunca elde
ettikleri verileri de yine bu kégitlara yazmuslardir. Calismada, argiimantasyon uygulamalar sirasinda
ogrencilerin bolca tartisma yapabilmeleri igin simif icerisinde uygun ortam olusturulmustur. Ogrenci
tahminlerinin bir araya getirilmesi sonucu olusturulan her bir argiiman, 6grencilerin ortak diisiinceleri ile
olusturulmustur. Calismada yer alan sosyobilimsel konularin islenisi sirasinda arastirmaci, sinifta bulunan
akilli tahta ve bilgisayardan yararlanmisgtir.

Aragtirmanin “Kesfetme ve Kategorilestirme” asamasina TAVAC kagidi etkinlikleri ile baglanilmustir.
Ogrenciler, TAVAC kagidinda yer alan drnek olay veya hikayeyi inceledikten sonra arastirmaci, o giinkii
fenomeni simifa tanitmustir. Fenomenler, Ogrencilerin giinlik hayatta sikga karsilagtiklart olaylardan
secilmistir. Ogrencilere giinliik hayatlarindan bir olaya yer verilmesindeki amag, diinyaya iliskin sahip
olduklart kavramlan ne tiir deneyimlerden etkilenerek olusturduklarinin belirlenmesi ve laboratuvar veya
dogada karsilastig1 bir olaya kars1 farkli bakis acilarmin ortaya ¢ikarilmaya calisilmasidir (Kaya, 2014).
Fenomen tanitildiktan sonra dgrenciler, 6rnek olay veya hikaye ile ilgili tahminlerini parmak kaldirarak ifade
etmislerdir. Daha sonra 6grenciler diisiincelerini TAVAC kagidinin birinci boliimiinde yer alan “Tahmin Et”
boliimiine yazmuslardir. Ogrencilerin bu béliimde diledikleri kadar tahminde bulunabilmeleri igin
diisiincelerine higbir sekilde miidahale edilmemistir. Bu sirada arastirmaci, 6grencilerin tahminlerini tahtaya
yazmustir. Daha sonra grencilerden yaptiklar tahminlerin gerekcelerinin agiklanmasi istenmistir. Ogrenciler
gerekeeleri sozlii olarak ifade ettikten sonra bu sefer TAVAC kagidinin ikinci boliimii olan “Agikla” boliimiine
yazmiglardir. Ayrica, 6grencilerin bu boliimde, gerekgelerini ifade ederken TAVAC ké&gidinin son boliimiinde
yer alan “Ciz” bolimiine ¢izimler yapabilecekleri veya tablolar olusturabilecekleri belirtilmistir.

Daha sonra arastirmaci, 0grencilerin gozlem yapabilmeleri ve veri toplayabilmeleri i¢in fenomeni
gerceklestirmistir. Bunun i¢in TAVAC kagidinin veri topla boliimlerinde ifade edilen deney diizeneklerini
hazirlams, egitsel oyunlar oynatmis veya videolar izletmistir. Buradaki tiim deneyler arastirmaci tarafindan
gerceklestirilirken, egitsel oyunlar ise dgrenciler arasinda gergeklestirilmistir. Ogrenciler buradan elde ettikleri
diisiinceleri TAVAC kagidinin dordiincii boliimde yer alan “Agikla” boliimiine yazmiglardir. Bu boliimde
ayrica ogrencilerden elde ettikleri bilgileri tekrar ¢izmeleri istenmistir. Son olarak dersin bagindaki cizimler
ile dersin sonundaki cizimler karsilastirmis ve genel bir sonuca varilmistir. Calismada bu boliime kadar
arglimantasyona gec¢is olmamustir.

Aragtirmanin “Tartisma ve Yapilandirma” asamasinda ise arglimantasyona gegilmistir. Dersin bu
asamasinda fikir aligverisi daha cok Ogrenci-Ogrenci arasinda gergeklesirken aragtirmaci rehber rolil
iistlenmistir. Arastirmaci, tahtada yazili olan tahminleri 6grencilerin anlayabilecegi sekilde programda
belirtilen kazanimlar ve hedeflerle baglantili olacak sekilde fenomenografik kategoriler haline getirip yarigan
teoriler seklinde tahtaya yazmustir. Daha sonra da her kategoriye isim (etiket) vermistir. Yarisan teorilerde
ogrencilere bir olay, gozlem veya problem sunulur. Sonra durumun ¢6ziimiine yonelik iki veya daha fazla teori
sunulur. Ogrenciler, kiiciik gruplar halinde bu teorileri 6n bilgileri ve sunulan deliller 1s181nda savunmaya,
diger teoriyi ise ¢liriitmeye caligirlar (Timay, 2008). Tahminlerin fenomenografik kategoriler haline
getirilmesindeki amag, 6grencilerin benzer seyler sdylerken bile aslinda ima ettikleri seylerin birbirlerinden
oldukga farkli oldugunu ifade etmek igindir. Yine 6grenciler, benzer diislinceleri de oldukga farkli terimlerle
daha farkl: ifade edebilirler (Bowden, 1994). Sinifa sunulan yarisan teorileri 6grenciler bir siire incelemistir.
Daha sonra ayni diisiince etrafinda birlesen 6grenciler, fikirlerine uygun teorileri segerek kendi aralarinda 3-4
kisilik diisiince gruplar olusturmuslardir. Fikirlerini ¢esitli veriler ve gerekgelerle olusturduklar argiimanlar
vasitasiyla savunan 6grenciler, karsit diisiincedeki gruplar ikna etmeye ve teorileri ¢iirlitmeye ¢aligmiglardir.
Savunulan ya da ¢iiriitiilen her yarisan teoriye ise 0gretmen-0grenci isbirligi ile karar verilmistir.

Arastirmanin “Genisletme ve Uygulama” asamasinda ise dersin kazamimina uygun sosyobilimsel
konular smifta bulunan akilli tahta veya bilgisayar vasitasiyla internet lizerinden smifa sunulmustur.

35



Ortak Bilgi Insa Modeli Uygulamalarinin Fen Bilimleri Dersinde Kullanimina Yénelik Ogrenci Gériisleri

Sosyobilimsel konular, toplumlara gore degisen ve lizerinde karar verilmesinin gii¢ oldugu konulardir (Sadler,
2004). Bu nedenle sosyobilimsel konular hakkinda karar verirken bilimsel agidan sorgulamalar yapilmasi
gerekir (Kolsto ve ark.,2006). Ayrica sosyobilimsel konular segilirken giincel konular1 ele almasi da gerekir.
Ciinkii 6grenciler, kendilerini ilgilendiren ve ¢evrelerinde gordiikleri, bildikleri ve tanik olduklar1 konularda
fikirlerini daha iyi ifade edebilmektedirler. Bu baglamda bu ¢aligmada sosyobilimsel konular segilirken
konularin giincel, tartismaya agik ve 6grenci diizeyine uygun olmasina dikkat edilmistir. Calismada 6grencilere
sunulan sosyobilimsel konularin haftalara gore dagilimi Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Cahsmada Ogrencilere Sunulan Sosyobilimsel Konularin Haftalara Gére Dagihm

Haftalar Sosyobilimsel Konular
1. Hafta Hidrolik Fren Sistemi
Su Déngusu

2. Hafta Ham Petroliin Ayristiriimasi
3. Hafta Santrifiij Cihazlariyla Kan Tahlili
4. Hafta Buzullarin Erimesi

Giines Panelleri
5. Hafta Alternatif Is1 Yalitim Malzemeleri
6. Hafta Enerji Tasarrufu

Yenilenebilir Enerji Kaynaklari

7. Hafta Hava Kirliligi

Karbon monoksit Zehirlenmeleri

Ogrenciler, sosyobilimsel konularla ilgili izledikleri videolardan edindikleri izlenimlerle ilgili proje
konular belirlemislerdir. Arastirmaci ise bu konularin belirlenmesi sirasinda 6grencilere rehber olmustur.
Aym zamanda Ogrencilere, projelerini gelistirdikleri sirada arkadaslariyla birlikte hazirlayabilecekleri de
soylenmistir. Ogrenciler, gelistirdikleri mini projeleri ise uygun bir zamanda smnifta sunmuslardir. Proje
sunumlarn sirasinda sinif igerisinde tekrardan tartigma ortami olusturularak argiimantasyon yontemi ile ortak
bir karara varilmaya ¢alisilmistir.

Kontrol Grubundaki Uygulama Stureci

Kontrol grubu olarak atanan simifta dersler 2018 FBDOP’nin 6ngérdiigii sekilde islenmistir. MEB
tarafindan hazirlanan bu 6gretim programinda dersler, 6grenciyi temel alan 6grenme ortamlarinda yiiriitiiliir.
Programda oOgrencilerin bilgiyi kalict olarak Ogrenebilmeleri i¢in dersler arastirma-sorgulamaya dayali
Ogrenme stratejisine gore tasarlanirken, 6grencilerin kesfetme, sorgulama ve argiiman olusturabilme gibi
becerilerinin  gelismesi  beklenmektedir. Ogrenme ortamlarindaki dgrenciler, fikirlerini rahatca
soyleyebilirlerken kendilerini sozlii, yazili ve gorsel olarak daha rahat ifade edebilmektedirler (MEB, 2018).

Bu aragtirmada kontrol gurubunda uygulama siiresince diiz anlatim, biiyiik ve kii¢iik grup tartismalari,
egitsel oyun ve soru cevap teknikleri ile argiimantasyon yontemi uygulanmistir. Ayrica sinifta bulunan akilli
tahta yardimu ile internet tizerinden etkinlikler yapilmis, yine internet iizerinden sorular ¢6ziilmiis ve videolar
izletilmistir. Ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri amaciyla konu bitimlerinde soru bankalarindan ve
internet lizerinden sorular ¢oziilmiis, testler dagitilmis, bulmaca etkinlikleri yaptirilmis ve simif i¢i bilgi
yarismalar1 diizenlenmistir. Derslerin sonunda ise arastirmaci konuyu Ozetleyerek dersi bitirmistir.
Gergeklestirilen etkinlikler sirasinda 6grenciler, dogrudan katildiklar aktiviteler sayesinde tahminler yiriitme
ve bu tahminleri test etme, agiklamalar yapma, diisiincelerini ve elde ettigi bulgulan ifade etme gibi beceriler
ortaya koymuslardir. Ayrica 6grenciler, bolca soru sorma ve bir olguyla ilgili yeni seyler kesfetme becerileri
de sergilemislerdir.

Verilerin Analizi

Goriismelere deney ve kontrol grubu 6grencileri arasindan segilen akademik basarilan zayif, orta ve
yuksek diizeylerden tiger tane olmak tizere toplam 18 6grenci katilmistir. Deney grubundan segilen 6grenciler
icerisinden akademik basari agisindan zayif olan 6grencilere DZ1, DZ2 ve DZ3 kodlan verilirken akademik
basar1 agisindan orta diizeyde olan 6grenciler i¢in DO1, DO2 ve DO3 kodlar kullanilmistir. Akademik basari
agisindan basarili olan 6grenciler i¢in ise DB1, DB2 ve DB3 kodlar verilmistir. Kontrol grubu 6grencileri i¢in
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ise akademik basar1 agisindan zayif ogrenciler i¢in KZ1, KZ2 ve KZ3 kodlan verilirken akademik basari
agisindan orta diizeyde olan o6grenciler i¢cin KO1, KO2 ve KO3 kodlari verilmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinden secilen akademik basar1 agisindan basarili olan 6grenciler i¢in ise KB1, KB2 ve KB3 kodlar
kullanilmustir. Segilen 6grenciler, arastirmanin yapildigi okulda gorev yapan U¢ fen bilimleri 6gretmeninin
goriigleri dogrultusunda belirlenmistir. Arastirma Oncesinde goriismeye katilan Ogrenciler ile aragtirma
sonundaki Ogrenciler ayn1 &grencilerdir. Calismada, tim oOgrencilerin goriismeleri ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Goriismeler sirasinda 6grencilere yoneltilen sorular hazirlamirken ¢ dgretim tiyesinin goriisi
alinmigtir. Her bir 6grenci ile yapilan goriismeler on bes dakika siirmiistiir. Bu calismadan elde edilen tim
verilerin analizleri sirasinda igerik analizi yapilmustir. Elde edilen veriler kod, frekans ve yiizdeye ¢evrilmis ve
dogrudan alintilarla kanitlar sunulmustur. Ogrencilerin verdigi yanitlar iki arastirmaci tarafindan incelenmis
ve dgrencilerden elde edilen veriler ortak temalar icerine konulmustur. Ornegin “Fen Bilimleri Derslerinin
Nasil Islenmesini Istersin?” sorusuna internetten video izleyelim diyen bir dgrenci ile akilli tahtadan ders
isleyelim daha giizel olur diyen diger 6grenci ayni kod icerisine dahil edilmistir.

Bulgular

Deney Grubundan Secilen Ogrencilerle Gergeklestirilen Yart Yapuandirilmis Goriismelere
Ait Bulgular

Bu bolimde OBIM’e dayali 6gretime gore islenen 6. simf fen bilimleri dersi “Madde ve Is1”

iinitesindeki Ogrencilerin yontem hakkindaki goriigleri nelerdir?” arastirma problemine ait bulgular ve
bulgulardan elde edilen yorumlar yer almaktadir. Uygulamalara gegmeden once deney grubundan segilen
Ogrencilere 2 adet soru yoneltilmis, daha sonra goriismelerin seyrine gore her bir soru i¢in yeni sorular
sorulmustur. Uygulamalardan sonra gergeklestirilen goriismelerde ise ayni dgrencilere 5 adet soru sorulmus
ve yine goriismelerin seyrine gore her bir soru i¢in farkli sorular yoneltilmistir.

Uygulama Oncesi Deney Grubundan Secilen Ogrencilerle Gergeklestirilen Goriismelere
Ait Bulgular

Bu boéliimde, uygulama Oncesi deney grubu ogrencilerine yoneltilen sorulara ait elde edilen
bulgular ile yorumlar yer almaktadir. Toplam 9 &grencinin katilimi ile gerceklestirilen goriismelerde
Ogrencilerin her biri birden fazla goriis belirttigi i¢in ortaya ¢ikan goriis sayisi kisi sayisindan fazla
olmustur. Bu nedenle goriis sayilan frekans olarak verilmistir. Goriismeler sirasinda Ogrencilere
gorlismelerin seyrine gore yeni sorular yoneltilmistir. Deney grubu 6grencilerine yoneltilen “Fen Bilimleri
Derslerinin Nasil Islenmesini Istersin?”” sorusuna verilen yanitlara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. “Fen Bilimleri Derslerinin Nasil islenmesini Istersin?” Sorusuna Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri
f % Ilgili Ahntilar
Akill 4 2857 “Derste akilli tahta kullanilinca daha iyi 6greniyorum. Ciinkii sorular
Tahta veya ¢Ozerken ¢oziimii de séyliiyor. Yanls yapinca carpr koyuyor, dogru
Internet olunca arti koyuyor. Resimler oluyor mesela. Resimleri tamamlama
Kullanma oyunu oluyor. Bunlar aklimda kaldy mesela. Deneyleri de akilli tahtadan
yapabiliriz.”(DZ1)
Oyunlar 3 2143 “Oyun oynayalim. Elimize karton alalim mesela. Kartonda ne
E Oynama yazdigimizi tahmin etsinler. Daha sonra sessiz sinema oynayabiliriz
= mesela. Kelime oyunu da olur. Aslinda derslerde daha ¢cok oyun olmali.
Sf O zaman daha giizel olurdu.” Mesela bilgi yarismast yapalim. Oyun
oynarken takimlar olsun. Sonra hepimiz soruyu ¢ozelim.” (DZ2)
Test 3 21,43 “Derslerde test ¢ozelim. Ogretmen konuyu anlatsin sonra test ¢ézelim.
Cozme Clnk0 denemelerde test soruyorlar. Denemeler igin de iyi olur. Bence

testlerle daha iyi ogreniriz. Ben siklardan dogru sonucu bulmayt daha
¢ok seviyorum. Bulmaca ¢ozmeyi de seviyorum. Kelime bulmayr da
seviyorum.”( DO2)
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Videolar 2 1429 “Bence derste video olsun. Ben evde tabletten arastirirken bir siirii

izleme video goriiyorum. Uzayla ilgili videolar olsun. Bize uzayla ilgili seyler
izletsinler. Ben ¢ok merak ediyorum orda da sabit stiratle hareket var
mi acaba? Daha sonra hayvanlarla ilgili, dogayla ilgili kisa videolar
izletilsin. Daha sonra da internetten test ¢ézelim.” (DO3)

Dersi 1 7,14 “Dersleri 6gretmen anlatsin. Ben 6yle daha giizel anliyorum. Ogretmen
Ogretmenin soru soruyor. Cevap vermek isteyen de cevap veriyor. Ben her soruya
Anlatmasi cevap vermek istemiyorum. Ogretmen derslerde testler versin. Bence
bovyle olsa daha iyi olurdu.”( DZ3)

Mevcut 1 7,14 “Bence hi¢chir sey yapimasa da olur. Dersi ogretmen anlatsin. Arada
Durumdan akilli tahtadan soru da soruyor. Bazen bize test de veriyor. Bence
Memnun degisiklige gerek yok.” (DZ1)

Olma

Toplam 14 100

Deney grubu Ogrencileri ile uygulama oOncesi gerceklestirilen goriismelerde “Fen Bilimleri
Derslerinin Nasil Islenmesini Istersin?” sorusu ile ilgili elde edilen bulgulara bakildiginda, égrencilerin
¢ok azi derslerin mevcut 6gretim programi ile iglenmesini istemektedir. Bilylik ¢cogunluk fen bilimleri
derslerindeki mevcut 6gretim yonteminin yeterli olmadigim ifade ederken bazi degisiklikler yapilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda da 6grencilerin bazi talepleri olmustur. Bu talepler igerisinde en
cok bahsedilen durum ise derslerde internetin daha fazla kullanilmasi olmustur. Ayrica 6grencilerin ders
sirasinda oyunlar oynadiklarinda, videolar izlediklerinde veya internet kullandiklarinda daha iyi
Ogrenebileceklerini ifade etmeleri ise onlarin ders siiresince simif igerisinde daha fazla aktif olmak
istediklerini gostermektedir.

“Fen Bilimleri Dersinde Giincel Konularin Islenmesi Hakkindaki Diisiincelerin Nelerdir?” sorusu
sonrast Ogrencilerin verdigi yanitlara iligkin olusturulan frekans ve ylizde degerleri ise Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. “Fen Bilimleri Dersinde Giincel Konularin islenmesi Hakkindaki Diisiincelerin Nelerdir?”
Sorusuna Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

f % Tlgili Ahintilar
Derste 4 26,67 “Bence derslerde cevremizden ornekler olsaydi anlamam daha kolay
Daha Az olurdu. Mesela giinliik seylerden érnekler olsun. Bence 6gretmen derste hep
Sikilma kendi konusmamal. Ogretmen giincel konulardan konusursa ben daha ¢ok

severim. Sonra, ¢evremizden 6rnek olunca daha glzel olur. Mesela orman
yanginlari denildiginde hemen parmak kaldiririm. Fikrimi séyleri ”(DB2).

Daha 4 26,67 “Kolay érnek vermem bence hep gordiigiim seyler olmasindan dolayr.
Kolay Etrafimda oldugu i¢in daha ¢ok ornek verirdim. Bir de guncel konular ya
Ornekler hemen anliyorum o yiizden hemen cevap verirdim. Daha ¢ok cevap verirdim.
= Verebilme Sadece sosyal konularda degil de mesela benimle ilgiliyse de cevap verirdim.
= Bence derslerin hepsinde giincel olay olsun. Okula gelmeden 6nce internetten
S de bakalim. O zaman daha giizel olurdu.” ”(DBI).
>~ fgi 3 20,00 “Giincel konular hep ilgilimi ¢eker. Mesela yanardaglar neden patlar? Ben
Cekici ve uzaya gidince neden kosamam? Uzaydan atlayinca nereye diiserim? Ben
Eglenceli internetten bir sey okumustum. Orda diyordu ki uzaydan ev alinacakmis. Orda
Olmasi evim olunca soba mi yakacagim yoksa giinesten mi isinacagim? Bir de mesela
yvanardaglardan ¢ikan seyleri biriktirsek sonra onlart evde kullansak olmaz
mi? "(DB3).
Derse 3 20,00 “Sevdigim birkonu ¢ikinca hep parmak kaldirmak istivorum. Derslerde deney
Daha Cok yapilirsa mesela ben ¢ok severim. Internet de kullamlsin. O zaman hemen
Katilim ogreniriz.” (DO2).
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Akilda 1 6,66 “Derste giincel konular olunca hayal etmek daha kolay olur. Daha ¢ok
Kalict diistindiigiimden dolayt da aklimda daha iyi kalir.”
Olmast

Toplam 15 100

“Fen Bilimleri Dersinde Giincel Konularin islenmesi Hakkindaki Diisiincelerin Nelerdir?” sorusu
ile ilgili elde edilen bulgulara bakildiginda, 6grencilerin tamamina yakini derslerde glincel konulara
deginilmesi gerektigini diisinmektedir. Ogrenciler, giincel konular sayesinde derslerde anlatilan konular
daha kolay anlayacaklarini, daha hizli kavrayacaklarini ve akillarinda daha kalic1 olacagim diistinmektedir.
Bununla birlikte 6grenciler, derslerde kendi cevrelerinden 6rnekler verildiginde veya sosyal olaylara
deginildiginde derslere katilimin da fazla olacagim diisiinmektedir. Ayrica 6grencilerin hayal diinyalarinin
ve merak duygularinin gelisebilmesi adina da derslerde giincel konulara yer verilmesi gerektigi yine
ogrenci ifadelerinden anlagilmaktadir.

Uygulamalar Sonrast Deney Grubu Ogrencileri ile Gergeklestirilen Gériismelere Ait
Bulgular

Uygulama sonrasi deney grubu 6grencilerine yoneltilen sorulara iliskin “Bu ¢aligma sende ne gibi
farkliklar olusturdu?” sorusu sonrasi 6grencilerin verdigi yanitlara iliskin olusturulan frekans ve yiizde
degerleri Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. “Bu Calisma Sende Ne Gibi Farkliklar Olusturdu?” Sorusuna Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri
f % Ilgili Ahntilar
Diislinme 7 35  “Derslerde dgretmen bize TAVAC kagitlar: verdi. Daha sonra biz orda
Becerilerinin yvazan hikdyeleri okuduk, sonra diisiindiik. Acaba nasil cevaplar
Gelismesi verebilirdik. Ogretmen akliniza gelenleri soyleyin dedi. Ben degisik

nasil cevaplar verebilirdim hep bunu diisiindiim. Sonra 6gretmen bizim
soylediklerimizi tahtaya yazdi. Ben ¢ok fazla fikir soyledim. Cok
diisiindiim. Ogretmen bizim arkadaslarla konusmamiza da izin
verdi. ”(DO2).

Konusma 5 25 “Ben bu derste diger derslere gore daha ¢ok konustum. Kimse miidahale
. Becerilerinin etmedi. O ylizden aklima ne geldiyse sdyledim. Kendime giivenim artti.
% Gelismesi Bir de argiimantasyon swasinda aklima gelenleri soyledim.
5 Arkadaglarumizi ikna ederken de ¢ok fazla konustum.”(DB2).
> Ikna Etme 5 25  “Argiimantasyon yaparken arkadaglarimizi ikna etmeye calistik. O
Becerilerinin zaman daha ¢ok diisimmek gerekiyor. Diisiinmek beni baska seylere
Gelismesi gotiirdii.  Kitaplara baktim degisik soru bulmak igin. Yamimdaki

arkadasima sordum. Ikna ederken zorlandim. Ama artik bir siirii kanit
kullanarak ikna edebiliyorum.”(DO3).
Arkadaslik 3 15  “Bence arkadaslarimizia bagimiz daha iyi oldu. Bir dahakine de hep
Baglarinin boyle arkadaslarimizla tartismalar olsun. Bir keresinde ben derste
Guclenmesi yanlis bir sey soyledim. Eskiden olsa arkadaslar hemen giilerdi. Ama bu
derslerde yanlis soylerken de aslinda dogru olabilecegini 6grendim.”

Toplam 20 100

Ogrencilere yoneltilen “Bu ¢alisma sende ne gibi farkliklar olusturdu?” sorusundan elde edilen
bulgulara bakildiginda OBIM’in 6grenciler {izerinde duyussal anlamda farkliliklar olusturdugu
anlasilmaktadir. Ogrenciler, OBIM ile daha dnce karsilasmadiklart halde dersleri anlasilir bulmuslardir.
Derslerin islenisi sirasinda da zorlanmadiklari yine dgrenci ifadelerinden anlasilmaktadir. Ogrencilerin
biiylik ¢ogunlugu bu yontem sayesinde daha fazla konustuklarini, 6zglivenlerinin gelistigini ve derse
katilma isteklerinin arttiginm1 da belirtmislerdir. Ayrica Ogrenciler, bu yontem sayesinde daha ¢ok
diisiindiiklerini, daha ¢ok arastirma yaptiklarimi ve arkadaglariyla daha ¢ok bag kurduklarim da ifade
etmislerdir.
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Goriismeler sirasinda deney grubu 6grencilerine yoneltilen bir diger soru da “TAVAC Kéagitlar
Hakkindaki Diisiincelerin Nelerdir?” sorusu olmustur. Buradan elde edilen yanitlara ait frekans ve yiizde
degerleri ise Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. “TAVAC Kagitlarn Hakkindaki Diisiincelerin Nelerdir?” Sorusuna Ait Frekans ve YUzde

Degerleri

f

%

flgili Ahntilar

Yanitlar

Hikayeler 6

42,85

“Hikdyeler ¢ok giizeldi. Hikdyelerden sonra herkes fikirlerini
soyliiyordu. Herkesin fikri baska baskaydi. Ben en ¢ok hikayeleri
sevdim. Ciinkii anladim ve kolay hikdyelerdi.”(DZ2).

Etkinlikler 3

21,43

“Ogretmen bize deneyler yapti. Oyunlar oynadik. Tabletten
arastirmalar yaptik. Bize daha once bu kadar deney yapan olmadi.
Oyun da oynamadik hi¢. Ben ¢ok eglendim. Ben en ¢ok deneyleri
begendim. Ben hep acaba deneylerde ne olacak diye merak ettim.
Resimler de giizeldi. Deneyden sonra arastirma yapmamiz da
giizeldi.”( DB1).

Resimler 3

21,43

“TAVAC  kdgitlart  renkli oldugundan giizeldi. Resimlerde
anlatilanlart anladim. Ben TAVAC kdgitlarimdan ¢ok sey 6grendim.
Zaten resme bakinca hikdyeyi okumama gerek bile kalmiyordu.
Kolay oluyordu.”( DO?2).

Aragtirmalar 2

14,29

“TAVAC kdgitlarinda etkinliklerden sonra arastirmalar yaptik. Ben
¢ok seyi buradan 6grendim. Sonra da bulduklarimizi sinifta anlattik.
Karsilastirma yaptik. Ogretmen aym diisiinen arkadaslar gruplara
ayirdi. Sonra sinifca hep beraber ortaklasa sonuca vardik.”(DO1).

Toplam 14

100

TAVAC kagitlarinin hangi 6zelliginin begenildiginin soruldugu bu soruda dgrencilerin biiyiik
bolumi etkinliklerin giris boliimiinde yer alan hikdyeleri begendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
hikayeleri begenmelerinin nedenleri arasinda ise secilen hikayelerin anlasilir olmasi ve diistinmelerine
firsat tanimasi gelmektedir. Ayrica 6grenciler TAVAC kagitlarinin renkli olmasi, igeriginde resimlerin ve
cesitli etkinliklerin yer almasi, bu etkinliklerde deney, oyun, arastirma gibi merak uyandirici aktivitelerin
olmast nedenlerinden dolay1 eglenceli bulmuslardir. Deney grubu 6grencilerine iigiincii soru olarak
“Argiimantasyon Uygulamalari Hakkindaki Diislincelerin Nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu sorudan
elde edilen yamitlara ait frekans ve yiizde degerleri ise Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. “Argiimantasyon Uygulamalar1 Hakkindaki Diisiincelerin Nelerdir?” Sorusuna Ait

Frekans ve Yiizde Degerleri

Tlgili Alintilar

Yanitlar

“Biz argiimantasyonda 6gretmenin tahtaya yazdig ciimleleri savunurken
arkadaslart ikna etmeye calistik. Mesela bir keresinde ben arkadasimi
ikna edememistim sonra baska takimdaki biri kanit kullanarak onu ikna
etti. Argiimantasyonun ¢ogunda kanit kullandik. Ben kanit kullanmayr ¢ok
seviyordum. O zaman ikna etmek de kolay oluyordu.” (DO3)

“Ben her derste baska arkadaglarin grubunda yer aldim. Ciinkii benim
gibi diisiinen arkadaslarim daha sonra benim gibi diisiinmediler. Ben de
onlar gibi diisiinmedim. Herkes fikirlerini farkli soyliiyordu. Sinifta her
zaman tartisma oluyordu. Ben ¢ok sevdim.”’(DZ1).

“Argiimantasyon swrasinda ciimleleri tartistik. Sonra da herkesin kabul
ettigi sonuglara vardik. Projelerden sonra da argiimantasyon yapiyorduk.
Orada da aymisint yaptik. Orada da ogretmen bize ciimleler veriyordu. Biz
de hep beraber ortaklasa kararlar veriyorduk.” (DZ3).

f %
Ikna Etme 6 37,50
Cabalar
Tartismalar 5 31,25
Ortak 3 18,75
Sonuca
Varma
Kanitlar 2 1250
kullanma

“Biz argiimanlari savunurken aslinda ne anlatmak istedigimi biliyordum
ama tam anlatamiyordum. Ogretmen de bize zorlandigimiz zaman grup
arkadaglarimiz ile konusabilecegimizi soyledi. Bir de bize verdigi tablet
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bilgisayardan internete girebilirsiniz dedi. Biz de takildigimiz zaman kanit
kullanmak icin internetten baktik. Sonra da arkadaglarimizi ikna
ettik. ”(DB").

Toplam 16 100

Ogrencilerin argiimantasyon uygulamalari hakkindaki diisiincelerinin soruldugu bu sorudan elde
edilen bulgulara bakildiginda o6grencilerin bir boliimii, fikirlerini rahatlikla sdyleyebildiklerini ve
diisiincelerini ifade ederlerken zorlandiklarinda arkadaglarindan yardim alarak ya da internete bakarak bu
sorunu astiklarim ifade etmislerdir. Bir bolim 6grenci ise derslerde tartisma yapildiginda daha iyi
anladigim ifade etmistir. Ayrica bir baska 6grenci de argiimantasyon uygulamalari sirasinda kanitlar
kullanmay1 ve kanitlar1 da internetten arastirmay1 ¢ok sevdigini ifade etmistir.

Ogrencilere yoneltilen bir diger soru da sosyobilimsel konular hakkinda 6grencilerin
distincelerinin neler olduguna yonelik olmustur. Tablo 8’de 6grencilerin bu soruya verdigi yanitlara ait
frekans ve ylizde degerleri yer almaktadir.

Tablo 8. “Sosyobilimsel Konular Hakkindaki Diisiincelerin Nelerdir?” Sorusuna Ait Frekans ve
Yiizde Degerleri

f % Tigili Alintilar
Doga ve 6 42,86  “Ogretmen bize bir siirii video izletti. Biz daha sonra onlarla ilgili
Cevre proje yaptik. Ben en ¢ok ¢cevremiz kirleniyor ona iiziildiim. Fabrikalar,
Bilinci cevreye bir siirii kirli hava birakior. Ben canlilara da iiziildiim.

Dogada bizim gibi yasayan canlilar var. Onlara da zarar veriyorlar.
Sularuvmiz da kirleniyor. Bence dogamiza sahip ¢ikimali. Ciinkii
doganuz kirlenirse sonra biz yasayamayiz.” (DB3).

. Milli 4 2857  “Bizim her yerde nehirlerimizi kirletiyorlar. Nehirlerimiz kirlenince
S Degerlere biz daha sonra onlart nasil kullanabiliriz. O zaman su dongisu de
E Sahip olmaz. Mesela barajlardan elektrik elde ederken su kullaniyyoruz.
;2 Cikma Nehirler kirlendigi zaman elektrik de olmaz. Ulkemizin bir¢ok seyi var

ashnda. Bizim onlara sahip ¢tkmamiz gerekir.”(DB2).
Sorumluluk 4 2857  “Ogretmen bize video izletti ama bence bizim de yapmamiz gereken
Alma seyler var ben onu anladim. Mesela artik bizim ¢evremize bakmamiz
gerekiyor. Sonra, ¢evreyi kirletenleri uyarmaliyiz. Elektrigi bosuna
acanlart uyarmaliyiz. Havayr kirleten arabalar var. Fabrikalar var
mesela onlart uyarmaliyiz. Ashinda dogaya sahip ¢ikilsa bunlarin
hicbirisi olmaz. Bence bizim bunlara ornek olmamiz gerekir.”(DO1).

Toplam 14 100

Sosyobilimsel konularla ilgili olarak Ogrencilere yoneltilen bu sorudan elde edilen bulgulara
bakildiginda, 6grencilerin ¢cevrelerinde de sik¢a karsilastiklart bu konulara karsi olumlu tepkiler verdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin sosyobilimsel konular1 fazlasiyla dnemsedikleri ise gevre kirliligi konusunda
duyarli olmalarindan ve fabrikalarin atmosfere kirli hava biraktigi i¢in iiziildiiglinii belirten 6grenci
ifadelerinden anlasilmaktadir. Ogrenciler, sosyobilimsel konular sayesinde genel anlamda sorumluluk
alma, milli degerlere sahip ¢ikma ve ¢evre sevgisi kazandiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda yetkililerin
uyarilmak istenmesi ise 0grencinin sorumluluk alma bilincinin gelistigini gostermektedir. Evlerindeki
elektrigin gereksiz yere ¢alismasini istemeyen 6grencinin ise milli degerlere sahip ¢ikma konusunda biling
kazandigim soyleyebiliriz.

Uygulama sonrasi deney grubu d6grencilerine yoneltilen son soru ise proje caligmalarina nasil

hazirlandiklar1 ve hangi materyalleri kullandiklarina yonelik olmustur. Tablo 9’da bu soruya ait frekans ve
yiizde degerlerine yer verilmistir.
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Tablo 9. “Proje Cahsmalarina Nasil Hazirlandimiz, Ne Tiir Kaynaklardan Yararlandimz?”
Sorusuna Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

f % flgili Ahntilar
Fen 7 43,75  “Ogretmen bize sosyobilimsel konuyu soyledikten sonra ben evde
Bilimleri ile internetten arastirma yaptim. Internetten édev sitelerine girdim.
fgili internet Daha sonra oradan okuduklarimdan projeler yaptim.” (DB3).
Siteleri
Video 5 3125 “Ben proje hazirlarken videolara baktim. Oradan ne izlersem
Siteleri daha iyi yaparim dive diigiindiim. Internette bir surl video var.

Oraya  baktiktan  sonra  da  arkadaglarimla  proje

o
= hazirladik.”(DO2).

& Arkadaslarla 3 1875 “Biz proje hazirlarken bir arkadasin evine gittik. Orada hep
= Bir Araya beraber diisiindiik. Sonra bilgisayardan arastirmalar yaptik. Daha
Gelerek sonra kartasiyeden kartonlar aldik. Projeleri yaptik.”(DZ1).

Kitaplar 1 6,25  “Ben projeler yaparken kitaplardan baktim. Bizim ders kitabina

baktim. Test kitabina baktim. Ablamin kitabina da baktim.
Internete de baktim. Daha sonra bunlart karsilastirdim. Internette
daha c¢ok bilgi var. Kitaplarda aradigim seyleri bazen
bulamryorum.”(DOI).

Toplam 16 100

Ogrencilere proje c¢alismalar1 sirasinda nasil  hazirlandiklari ve ne tiir kaynaklardan
yararlandiklarinin soruldugu sorudan elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin biiyiik oranda internet
kullandiklar goriilmektedir. Ogrenciler, internetten bilgi edindikleri sirada ise fen bilimleri dersine yonelik
hazirlanan internet sitelerine ve video izleme sitelerine girerek proje hazirladiklarimi ifade etmislerdir. Bir
grup 6grenci ise okul diginda bir araya gelerek proje hazirladiklarini belirtmistir. Ayrica 1 6grenci proje
hazirlarken kitaplardan yararlandigim ifade etmistir. Fakat bu 6grenci de kaynak arastirmasimi sadece
kitaplarla sinirli tutmamus, elde ettigi bilgilere ek olarak internete girme ihtiyaci duymustur. Sonug olarak
diyebiliriz ki 6grenciler bu ¢alismada proje ¢alismalar sirasinda interneti fazlasiyla kullanmislardir.

Uygulamalar Oncesi Kontrol Grubu Ogrencileri ile Gerceklestirilen Goriismelere Ait
Bulgular

Bu caligmada 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programimin islendigi kontrol grubundan segilen
Ogrencilerle de yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Kontrol grubu ile goriismeler
yaptlmasinin nedeni, bu programin da 6grenci merkezli yontem ve teknikler icermesidir. Ayrica deney
grubundaki dgrencilerle kontrol grubundaki o6grencilerin islenen modellerle ilgili diislincelerinin
karsilastirilmast amaglanmustir.

Caligmada uygulama oncesi kontrol grubundan 9 Ggrencinin katilimi ile gergeklestirilen
gorlismelerde 6grencilerin her biri birden fazla goriis belirttigi i¢in ortaya ¢ikan goriis sayisi kisi sayisindan
fazla olmustur. Bu nedenle goriis sayilar frekans olarak verilmistir. “Derslerin Islenisi Sirasinda Sikildigin
Zaman Neler Yapiyorsun?” sorusuna verilen yanitlara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 10°da
verilmistir.

Tablo 10. “Derslerin Islenisi Sirasinda Sikildigin Zaman Neler Yapiyorsun? Sorusuna Ait Frekans
ve Yiizde Degerleri

f % Ilgili Alintilar
Arkadasla 6 46,15 “Ben derslerde sikildigim zaman d6gretmen gormeden yanmimdaki
Konusma arkadasima bir sey sorarim. Bazen kalemle koluna dokunurum. Bazen

defterimi karalarim. Mesela Tiirkce dersinde ¢ok sikiliyorum. Ciinkii
ogretmen hep aym sekilde ders anlatyor. Hig test ¢ozdiirmiiyor. Soru da
sormuyor. Matematik dersinde sikilmiyorum mesela. Ciinkii matematikte
herkes tahtaya kalkiyor. Ben en ¢ok Sosyal dersinde bir de Tiirkce dersinde
cok sikilyyorum. Tiirkce 6gretmeni bize test vermiyor. Deneme olunca en

Yanitlar
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¢ok Tiirk¢eden yanlis ¢ikiyor. Denemeler sayesinde eksiklerimi goriyorum.
Sosyal dersinde de ¢ok sikiliyorum. Ogretmen hep tahtadan anlatiyor.
Sonra da yazi yazdiriyor. Benim hemen camim sikilyyor. Ciinkii ben yazmayt
hi¢ sevmiyorum.”(KZ3).

Esyalarla 3 23,08

Oynama

“Derslerde sikilinca silgiye kalem batiririm. Bog bir sayfayi karalarim.
Sonra onlart silerim. Bazen arkadaslarimla konusurum. Derslerde ben
hemen sikiliyorum. Sikilinca da bazen kalem kutusundaki esyalarla
oynuyorum. Ogretmene soru siyorum.”(KZ2).

Kitapveya 3 23,08

“Derste sikildigim zaman defterin bogs yerlerine resim ¢iziyorum. Notlar

Defterlerin alryyorum. Karalamalar yapiyorum. Ben daha ¢ok o6gretmen bize soru

Uzerini sormadiginda sikilyyorum. Bilmedigim konu ¢ikinca da sikaliyyorum.”(KB2).

Karalama

Sikilmama 1 7,69  “Ben hicbir derste sikilmam. Fen derslerinde de sikilmam. Matematikte de
stkilmam. Sosyalde de sikilmam. Biraz Tiirk¢ede sikilyyorum. Ama onda da
bazen 6gretmene soru soruyorum. Bir de sikilsam da belli etmiyorum. Cogu
derste sikilmam yani. ”(KO1).

Toplam 13 100

Kontrol grubu 6grencilerine ydneltilen “Derslerin Islenisi Sirasinda Sikildigin Zaman Neler
Yapiyorsun?” sorusundan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin derslerde sikilmalarinin genel nedeni
simif igerisinde aktif olamamalaridir. Ogrenciler, simf igerisinde aktif olamadiklarinda ¢ogu zaman
arkadaslariyla konusmaktalar ya da siralarinin iizerinde bulunan kalem, silgi veya kalemlik gibi egyalarla
oynamaktadirlar. Ogrencilerin bu yollar1 segmelerinin nedenleri arasinda ise dgretmenlerinin aymi ses
tonuyla ders anlatmalari, 6grencileri ders icerisinde aktif kilacak etkinler yaptirmamalar1 ve dersleri genel
olarak tahtadan anlatmalar1 gelmektedir. Ogrencilere yoneltilen bu soruda sadece 1 6grenci derslerde
sikilmadigini belirtmistir. Bu 6grenci de higcbir derste sikilmam dememis bunun yerine genel olarak
derslerde sikilmam yanitin1 vermistir.

Kontrol grubu égrencilerine yoneltilen diger soru ise “Derslerde Sikilmamaniz igin Ogretmeniniz
Dersleri Sence Nasil Islemelidir?” seklinde olmustur. Bu soruya verilen yanitlara ait frekans ve yiizde
degerleri ise Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. “Derslerde Sikilmamamz icin Ogretmeniniz Dersleri Sence Nasil islemelidir?” Sorusuna

Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

f % Tlgili Alintilar
Internet 6 3750 “Ben derste akilli tahta kullamilsin istiyorum. Bazi derslerde
veya Akill ogretmenler kullaniyor. Bence her derste kullanilsin. Bir siirii
Tahta internet sitesi var. Oradan konulara bakardik. Akilli tahtadan cok
Kullanma sey ogreniliyor. Mesela video izleniyor. Eglenceli testler de
var.”(KB2).
Deneyler 4 25,00 “Fen bilimleri derslerinde deney yapilinca dersi daha iyi anlanz.
Derslerde internetten video izleyelim sonra deney yapalim. Mesela
= ben suya bir sey atilinca kopiiriivor onu yapmak isterdim. Internette
= izlemistim. Ama anlamadim neden kopiirdiigiinii. Derste deney
5 yaparsak anlarim.”(KQO!).
> Oyunlar 4 2500 “Derslerde sikildigimiz zaman ogretmen oyun oynatsin. Yarismalar
veya yapalim. Bilgi yarismast olsun mesela. Televizyondaki milyoner
Yarigmalar yarigsmasi gibi olsun. Jokerler olsun. Yarismada en ¢cok para kazanan

birinci olsun. Bir keresinde de resim ogretmeni bizimle bir oyun
oynadi. Bir kisi disartya ¢ikiyor. Sonra biz siniftan bir seyin adini
soyliiyoruz. Arkadasimiz ona yaklasinca sicak diyoruz. Uzaklaginca
soguk diyoruz. Cok giizel bir oyundu. Fen dersinde boyle bir oyun
oynayabiliriz. ”(KB!).
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Test Cozme 1 6,25 “Konuyu ogretmen anlatsin sonra test ¢ozelim. Internetten de
¢ozebiliriz. Kagitlardan da ¢ozebiliriz. Derslerde deneme de
yapalim. Ben test ¢6zmeyi ¢ok seviyorum. Testlerde degisik sorular
olsun. Renkli olsun. Resimler olsun.”(KO3).

SoruCevap 1 6,25 “Fen dersinde ogretmen soru sorsun biz cevaplayalim. Sonra biz
soralim arkadaglar cevaplasin. Yanhs cevap veren eksi alsin. Dogru
cevap veren arti alsin. En ¢ok arti alana odiil verilsin. ”(KZ3).

Toplam 16 100

Uygulamalar 6ncesi kontrol grubu 6grencilerine yoneltilen “Fen Bilimleri Dersleri Sence Nasil
Islenmelidir?” sorusuna verilen yanitlardan elde edilen bulgulara bakildiginda, &grencilerin biiyiik
cogunlugunun derslerde akilli tahta veya internet kullanmak istedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
derslerde internet kullanmak istemelerinin nedenleri arasinda internetin eglenceli ve ¢cok secenege sahip
olmast gelmektedir. Ayrica akilli tahtadan videolar izlendiginde konunun daha kolay &grenilecegi
disiniilmektedir.

Bunun yaninda 6grenciler, fen bilimleri derslerinde sikildiklar1 zaman oyunlar oynamak istemekte
ve yarismalar yapilmasini talep etmektedir. Ogrencilerin bdyle bir talepte bulunma nedenleri arasinda ise
daha Onceden baska bir 6gretmenin sinifta oyun oynatmasi ve televizyonlarda yayinlanan yarigsma
programlarina benzer yarismalar yapmasi gelmektedir. Elde edilen yanmitlardan ¢ok az bir boliimiinde ise
geleneksel sinif ortamlarinda sikga tercih edilen test ¢cozme ve soru-cevap tekniklerinin tercih edildigi
gorilmektedir. Bu tekniklerin tercih edilme nedeni ise bazi 6gretmenlerin derslerinde bu teknikleri siklikla
tercih ediyor olmalar olabilir.

Uygulamalar Sonrasi Kontrol Grubu Ogrencileri ile Gerceklestirilen Goriismelere Ait
Bulgular

Bu boliimde uygulama gerceklestikten sonra kontrol grubundan segilen Ogrencilere yoneltilen
sorularla ilgili bulgular ve yorumlar yer almaktadir. 9 6 grencinin katilimu ile gergeklestirilen goriismelerde
Ogrencilerin her biri birden fazla goriis belirttigi i¢in ortaya g¢ikan goriis sayisi kisi sayisindan fazla
olmustur. Bu nedenle goriis sayilar frekans olarak belirtilmistir. Goriismeler sirasinda dgrencilere 4 soru
sorulmus, goriismelerin seyrine gore de yeni sorular yoneltilmistir.

“Bu Calisma Sende Ne Gibi Farkliliklar Olusturdu?” sorusuna verilen yanitlara ait frekans ve yilizde
degerleri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. “Bu Calisma Sende Ne Gibi Farkliliklar Olusturdu?” Sorusuna Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri
f % Tigili Alintilar
DersiDaha 8 6154 “Ben derslerin boyle geg¢mesini istiyorum. Fen derslerini onceden
Gok Sevme sevmiyordum. Ciinkii ogretmen bize internetten az video izletiyordu. Bu

derste daha ¢ok video izledik. Bir de dersi hep 6gretmen anlatyyordu.
Stkulyyordum. Bu derslerde oyun oynadik. Bilgi yarismast yaptik. Deney
yaptik. Ogretmen hem giizel ders anlatiyor. Ogretmen parmak kaldirinca
hep soz hakki veriyor. Yanhs olunca kizmiyor. O yiizden ¢ok
sevdim.”(KB2).

L]
% Merak 4 30,77 “Derste deney yaparken heyecanl oluyordu."égretmen deney yaparken
E Etme acaba ne olacak diye hep sordum kendime. Ogretmen deneyi yapmadan

once ne olacak simdi diye sorunca aklima bir siirii sey geliyordu. Bazen
de benim diigtindiigiim olmuyordu. ”(KB3).

Sorular 1 7,69 ‘.‘Ogretmen dersi anlattiktan sonra internetten soru ¢oziiyordu.
Daha Hizli Internetteki sorular daha giizel. Ciinkii videolu sorular da var. Bir de
C0Ozebilme internette neden boyle cevapladn diye tekrardan soruluyor. Ben cogunda

dogru cevap verdim. Sonra dgretmen baska testler verince daha hizl
¢ozdiigiimii anladim. ”(KO2).

Toplam 13 100
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Kontrol grubu o6grencilerine yoneltilen “Bu Calisma Sende Ne Gibi Farkliliklar Olusturdu?”
sorusuna verilen ifadelerden 6grencilerin burada islenen derslerin sevildigi ve begenildigi anlagilmaktadir.
Ogrencilerin dersler islenirken daha ¢ok parmak kaldirmalari ve daha ¢ok konusmalari ise derslere katilma
isteklerinin arttigin1 gostermektedir. Ayrica 6grencilerin deneyler sirasinda siirekli merak igerisinde
olmalar ise dersten hi¢ kopmadiklarim1 gostermektedir. Bununla birlikte bir 6grencinin ders sirasinda
diisiincelerini korkmadan sdyleyebildigini ifade etmesi ise sinif i¢inde rahat bir ortam olustugunu gosterir.

Uygulamalardan sonra kontrol grubu dgrencilerine yoneltilen ikinci soru ise “Derslerin Islenisi
Sirasinda Internetten Nasil Yararlandin?” olmustur. Tablo 13’de 6grencilerin bu soruya verdikleri yanitlara
ait frekans ve ylizde degerleri yer almaktadir.

Tablo 13. “Derslerin Islenisi Sirasinda Internetten Nasil Yararlandin?” Sorusuna Ait Frekans ve

Yiizde Degerleri
f % Ilgili Ahntilar
Aragtirmalar 9 64,29  “Ogretmen bize konuyu séyledikten sonra derste arastirmalar
Sirasinda vaptik. Tabletten buluyorduk. Arastirma yaptiktan sonra da

bulduklarimizi sinifa soyliiyorduk. Isteyen herkes bulduklarini simifa
anlatiyordu. Ogretmen bize simdi video izleyelim dedigi zaman da
internetten video izledik. Mesela bir videoda sobalarin nasil
yakldigint  gésteriyordu. Sobayr yanhs yakinca ne olur onu
soyliiyordu. Ogretmen, tabletten video izlettikten sonra bize ne

E anladik onu soruyordu.”(KB1).

= Soru 4 2857  “Ogretmen bize soru sorunca bazen tabletten bakiyorduk. Ogretmen

f.f Cozumleri bazen de internetten bir yer séyliiyordu. Biz de oraya girip sorular
Sirasinda ¢oziiyorduk. En ¢ok kag¢ dogru yapmisiz ona bakiyorduk.”(KO3).
fkna Etme 1 714 “Ogretmen bir keresinde tahtaya ciimleler yazdi. Orada yazan
Sirasinda ciimlelerden birini sectik. Ogretmen daha sonra bize gruplara

ayrilabilirsiniz dedi. Biz de gruplara ayrildiktan sonra karsi gruptaki
arkadaglart ikna etmek icin internete baktik. Ogretmen tablet
bilgisayar verdi. Oradan baktik. Daha sonra da karsi gruptakileri
ikna ettik.”(KB2).

Toplam 14 100

Kontrol grubu o&grencilerine yoneltilen “Derslerin Islenisi Sirasinda Internetten Nasil
Yararlandin?” sorusuna verilen yanitlardan elde edilen bulgulara bakildiginda, &grencilerin interneti
cogunlukla bilgi elde etmek i¢in kullandiklari anlagilmaktadir. Bununla birlikte 6grenciler test ¢ozdiikleri
sirada da internetten yararlanmiglardir. Ayrica arastirmaci argiimantasyon sirasinda Ogrencilere tablet
bilgisayarlardan yararlanabileceklerini ifade etmistir. Bu derslerde internetten yararlanma daha c¢ok
ogrencilerin kanit bulabilmelerine yonelik oldugu i¢in internetin uzun siire kullanmasina ise izin
verilmemistir.

Kontrol grubu oOgrencilerine yoneltilen diger bir soru ise “Yapilan Deneyler Hakkindaki
Diisiincelerin Nelerdir?” seklinde olmustur. Tablo 14’de 6grencilerin bu soruya verdikleri yanitlara ait
frekans ve ylizde degerleri yer almaktadir.

Tablo 14. “Yapilan Deneyler Hakkindaki Diisiincelerin Nelerdir?” Sorusuna Ait Frekans ve Yiizde
Degerleri

f % Tigili Alintilar

Eglenme 7 46,67 “Deneyler ¢ok eglenceliydi. Hep eglendik. Sevdik. Daha ¢ok yapsaydik
daha iyi olurdu. Ben ¢ok sevdim. Ogretmen bize deneylerden sonra ne

Yanitlar

ogrendiniz diye soruyordu. Biz de ogrendigimizi soyliiyorduk. Ben
deneylerden ¢ok sey ogrendim. Hem de daha ¢abuk ogrendim.”(KZ2).
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Merak 5 33,33  “Deneyler yapilirken hep heyecanlyydim. Deneylerden once ogretmen

Etme bize haydi tahmin edin diyordu. Tahminlerden sonra da sizce ne olacak
diye tahmin ettiriyordu. Deneylerin hepsi de guzeldi. Cok
eglendim.”(KOI).

Daha 2 13,33 “Deneyler yapildiktan sonra égretmenin anlattigini hemen anlyyordum.

Kolay Ogretmen deneyleri yaparken arada durup bize soru soruyordu. Sonra

Ogrenme deney bitince ne 6grendik diye sorunca herkes parmak kaldiriyordu. Ben
acaba haftaya deney var mi diye hep merak ettim.”(KO2).

Kalicilikk 1 6,67  “Konulari deneylerden 6grenince aklimda daha ¢ok kaldi. Sorulari daha
giizel ¢ozdiim. Bagska konular gelince onlart 6grenmem kolay oldu.
Deneylerden ogrendigimiz seyler giinliik hayatta olan seylerdi. Eve
gidince anneme babama anlatiyordum. Onlar da hemen anliyordu. O
yiizden deneyler hep aklimda kaldi.”(KB3).

Toplam 15 100

Kontrol grubu 6grencilerine yoneltilen “Yapilan Deneyler Hakkindaki Diisiincelerin Nelerdir?”

sorusuna verilen yanitlardan, 6grencilerin deneyleri begendikleri ve yapiliglart sirasinda ¢ok eglendikleri
anlagilmaktadir. Ogrencilerin eglenmelerinin en dnemli nedenleri arasinda ise deneylerin kolay, anlasilir
ve merak uyandiric1 olmalar gelmektedir. Bunun yaninda 6grenciler, deneylerden elde ettikleri bilgileri
giinliik hayatta kullandiklarin1 ve buradan elde ettikleri bilgilerin de daha kalici oldugunu ifade etmislerdir.

Uygulamalar sonrast kontrol grubu 6grencilerine yoneltilen son soru ise “Derslerin Islenisi

Sirasinda Yapilan Bilgi Yarigmalari Hakkindaki Diisiincelerin Nelerdir?” seklindedir. Tablo 15°te bu
soruya verilen yanitlara ait frekans ve yiizde degerleri yer almaktadir.

Tablo 15. “Derslerin Islenisi Sirasinda Yapilan Bilgi Yarismalan Hakkindaki Diisiinceleriniz
Nelerdir?” Sorusuna Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Tigili Alintilar

Yanitlar

“Bilgi yarismasi yapilirken hi¢ sikilmadim. Ders hemen gegiyordu.
Ogretmen bizi gruplara aywrdi. Gruplar soru sorduktan sonra cevap
veriyorduk. Once diisiiniiyorduk. Sonra cevap veriyorduk. Kim dogru
soylerse 6gretmen ona 10 puan veriyordu. Sonra obiirkii grup soru
sorunca biz cevap veriyorduk. Sorulan sorulardan ¢ok sey ogrendim. Her
grup baska seyler buluyordu.”(KZ1).

“Arkadaslarla okula gelmeden énce hep beraber sorular hazirlyorduk.
Ben evdeyken internetten bakiyordum. Sorulart hazirladiktan sonra sinifa
geldigimde de arkadaglarima gosterivordum. Arkadaslarla acaba bu
soruyu sinifa soralim mi sormayalim mi diye konusuyorduk. Yarigsmalar
cekismeli geciyordu. ”(KZ3).

“Bilgi yarismalart sirasinda glzel sorular sormak gerekiyordu. Ben de
evdeyken ¢ok soru hazirhyordum. Ogretmen zor soru olunca
sordurmuyordu. O yiizden ben de sorulart arkadaglarimla birlikte
hazirlyyordum. Ben ¢ogu zaman internetten bulduklarimla soru
hazirlyyordum. Daha sonra da bulduklarimi arkadaslarima mesaj olarak
atryordum. Onlar da bulduklart seyleri bana atiyordu. Sinifa gelince de
hepsini biriktirip ortaklasa kararlar veriyorduk. ”(KB1).

f %
Cesitli 9 60,0
Bilgiler
Edinme
Tatli 3 20,0
Rekabet
Birlikte 3 20,0
Soru
Hazirlama
Toplam 15 100

Kontrol grubu dgrencilerine yoneltilen “Derslerin Islenisi Sirasinda Yapilan Bilgi Yarismalar
Hakkindaki Diisiincelerin Nelerdir?” sorusuna verilen yamtlardan, dgrencilerin bu yarigsmalar sayesinde
¢ok cesitli bilgiler elde ettikleri anlasilmaktadir. Gergeklestirilen bu yarigsmalar i¢in 6grencilerin okula
gelmeden Once sorular liretmek istemeleri ise bu yarismalar ciddiye aldiklarim gostermektedir. Ayrica bu
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durum yarigmalar sirasinda tatl rekabetlerin olusmasina neden olmustur. Bu durum da dgrencilere olu miu
yansimustir. Ogrenciler, yarismalar sirasinda olusan rekabet ortamlarinda ¢ok cesitli bilgiler elde ettiklerini
belirtmiglerdir. Elde edilen bu sonuglara gore Ogrencilerin bilgi yarigmalarimi eglenceli ve faydali
bulduklarim soyleyebiliriz.

Tartisma ve Yorum

Bu béliimde; OBIM ve 2018 FBDOP’e gore islenen 6. simif “Madde ve Isi” iinitesinde kullanilmasina
yonelik 6grenci goriisleri ele alinmistir. Arastirma sonuglari, uygulamaya yonelik 6grenci goriislerinin olumlu
oldugu yéniindedir. Bu sonucun en nemli nedeni OBIM’in 6grenci merkezli bir model olmast olabilir. Ciinkii
6grenci merkezli modellerde 6grenciler siireg boyunca aktiftir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, literatiirdeki
ilgili aragtirmalarla da benzerlik gostermektedir (Ebenezer ve ark., 2010; iyibil, 2011; Wood, 2012; Wood ve
ark., 2013; Benli-Ozdemir, 2014; Bakirci, 2014; Bakirc1 ve ark., 2015; Ertugrul, 2015; Akgiin ve ark., 2016;
Yildizbas, 2017; Bakirct ve Ensari, 2018; Bayar, 2019; Uzunkaya, 2019; Atayeter, 2019; Caymaz ve Aydin,
2019; Haydari ve Costu, 2020; Palta 2022; Uriinibrahimoglu, 2023).

Bu arastirmada da 6grenciler derse basladiklart andan itibaren siirece aktif olarak katilmislardir.
Omegin ogrenciler, argiimantasyon uygulamalar sirasinda karsit diisiincedeki arkadaslarimin iddialarim
clirlitmek ve kendi iddialarimi kabul ettirmek igin bilylik ¢aba harcamiglardir. Bunun i¢in de birgok kamit
kullanmislardir. Bununla birlikte argiimantasyon uygulamalar sirasinda birgok kaynak da kullamlmustir.
Ornegin tablet bilgisayarlar yardimiyla internete girilmis, akilli tahtadan videolar izlenmis ve bir araya
gelinerek kitaplardan arastirmalar yapilmigtir. Bunun yani sira bu aragtirma ile birlikte 6grenciler,
arglimantasyon uygulamalari sirasinda yasanan rekabet ortamlarinda mutlak kazanma ya da kaybetme ortami
olmadan da 6grenebileceklerinin farkina varmislardir.

Bu sonuca ulagilmasinin bir bagka nedeni ise TAVAC kagitlan olabilir. Ciinkii TAVAC kagitlarinda
ogrencilerin dikkatini ¢eken hikaye, 6rnek olay ve resim gibi gorseller yer almaktadir. Derslerin islenisi
stiresince bu kagitlarin kullanilmasinin en 6nemli nedeni ise 6grencilere kaliplagmus bilgileri aktarmak yerine
onlara gesitli diisiinme becerilerinin kazandirlmasidir. Bu kagitlar argiimantasyon uygulamalarina gegmeden
once 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin agiga ¢ikartilmasi, kavramlarla ilgili neyi ne kadar bildikleri ve
zihinlerinde hangi semalarin yer aldiginin tespit edilmesi i¢in de kullanilir (Caymaz, 2018). Bu arastirmada da
ogrenciler ders siiresince TAVAC kagitlarindan yararlanmus ve elde ettikleri bilgileri bu kagitlara yazmislardir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, tim TAVAC kagitlarinin son boliimiinde yer alan acgiklama ve
cizimlerdeki dogru cevap sayilarinin siire¢ boyunca arttigini géstermistir. Yani 6grenciler, tim TAVAC
kagidi etkinliklerinde son boliimde yer alan “Agikla” ve “Ciz” boliimlerinde ders siiresince 6grendikleri
bilgileri kullanarak yeniden diizenlemeler yapmustir. Ogrencilerin yeniden diizenlemeler yapmalari ise
onlarin karar verme ve sorun ¢6zme becerilerinde ilerleme kat ettigini gosterir. Arastirmanin bu sonucuyla
benzerlik gosteren Karabal (2018) tarafindan yapilan calismada, sosyobilimsel konularin 6gretiminde
OBIM’in fen bilimleri 6gretmen adaylarmin problem ¢dzme ve karar verme egilimleri {izerindeki etkileri
incelenmistir. Calismada genetik calismalar, biyolojik ¢esitlilik, kiiresel 1sinma, niikleer enerji ve hidroelektrik
santralleri gibi sosyobilimsel konular ele alinmistir. Calismadan elde edilen sonuglardan derslerin OBIM’e
gore islendigi sinifta 6gretmen adaylarinin karar verme, problem ¢ézme ve kendine giivenme egilimlerinde
istatistiksel anlamda gelisim gosterdikleri goriilmiistiir. Bir bagka calismada ise Haydari ve Costu (2021)
OBIM’e uygun hazirlanmis egitim progranunin besinci sinif dgrencilerinin fen bilimleri dersi “Biyogesitlilik”
konusundaki problem belirleme ve ¢dzme becerilerine etkisini arastirmistir. Calisma sonucunda OBIM’in
Ogrencilerin problem belirleme ve ¢6zme becerilerini artirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir ve
ogrenciler uygulama hakkinda olumlu goriisler bildirmistir.

Ogrencilerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismelerden elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak,
OBIM’in derse yonelik ilgiyi arttirdig1, 6grenciler igin etkinliklerin ilgi ¢ekici oldugu, bu modelin arastirmalar
yapmaya imkan tamidigi, kalici 6grenmeyi ve derslere aktif katilimi sagladigi sdylenebilir. Bahsedilen bu
durumlar da yine 6grencilerin OBIM’deki akademik basari artigini agiklamaktadir. Bu konuda Akgiin ve ark.,
(2016) yaptiklari galismada OBIM’e gore islenen 6. simif “Madde ve Is1” iinitesinde 6grencilerin akademik
basarilarimin ve fene karsi ilgilerinin arttigi, fen derslerine karst olumlu tutum gelistirdikleri, bu modelin
kullanilmasiyla olusturulan yapici ve zorlayici olmayan sinif ortami sayesinde derslerin daha eglenceli gegtigi
ve gerceklestirilen etkinliklerde 6grencilerin siireg boyunca aktif katilim gosterdikleri belirlenmistir. Ayrica
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arastirmada Sgrencilerin siire¢ boyunca mutlu olduklarina dair sonuglar da elde edilmistir. Ogrencilerin bu
diisiincelerde olmasinin nedeni derslerin dolu dolu ve eglenceli gegmesidir.

Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen en 6nemli sonug¢ 6grencilerin argliimantasyon uygulamalar1 sirasinda
gosterdikleri gelisimdir. Ogrenciler, arastirmanin baslarinda iirettikleri argiimanlarda ileri diizeylere
ulasamamuisg fakat ilerleyen haftalarda yiiksek diizeylerde argiimanlar iiretebilmiglerdir. Bu sonug¢ 6grencilerin,
baslangicta argliimantasyon yontemine dair yeterli bilgi ve tecriibeye sahip olmadiklarini ama haftalar
ilerledikge bu ydnteme dair tecriibelerinin arttigim gdstermistir. Bu nedenle derslerinde OBIM’i isleyecek
egitimciler argiimantasyon uygulamalarinda miimkiin oldugunca konunun igerigine Onem vermeli ve
dgrencilerin isbirligi icerisinde hareket etmelerini saglayacak ders ortamlari olusturmalidir. Ayrica OBIM’de
derslerin islenisi sirasinda argiimantasyona fazla zaman ayrildigi i¢in burada gegirilecek zamanin da ¢ok iyi
planlanmasi gerekir. Bu nedenle planlama yapilirken 6grencilerin bulundugu egitim kademelerine gore
senaryolarin secilmesi yapilacak tartigmalarin seyrini de degistirecektir.

Bununla birlikte; ¢alismadan elde edilen bulgulardan dgrencilerin, OBIM’in ilgi ¢ekici, merak
uyandirici ve eglenceli buldugu sonucuna ulasilmistir. OBIM’in Ogrencilere sagladigi bu katkilar
diisiindiigiimiizde modelin 6grencileri, siire¢ boyunca aktif kildig1 goriilmektedir. Bu nedenle, OBIM’e gore
islenen derslerde yer alacak etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun, pratik ve uygulanabilir olmasina dikkat
edilmelidir. Bunun i¢in de en basta siire¢ i¢cerisinde kullanilan TAVAC kagitlarinin ¢ok iyi hazirlanmasi, bu
kagitlarda gorsel 6gelere fazla yer verilmesi ve glinliik hayattan 6rnekler igermesine dikkat edilmelidir. Ancak
baz1 6grenciler yazmay1 ve ¢izim yapmayi ¢ok sevmedikleri i¢in yazili materyallerden ziyade sozlii yanitlar
da alinabilir. Bunun yam sira derste kullanilacak tiim malzemelerin ve 6grenme materyallerinin 6gretmen
tarafindan uygulama Oncesinde hazir edilmesi ve Ogrencilere dagitilmast da uygulamalar sirasinda siire
sorununun Ontine gegecektir.

Fen bilimleri dersinde 6gretim materyalleri ile gerceklestirilen egitimin, 6grencilerin derse olan
ilgilerini arttirmada etkili oldugu bilinen bir gergektir. Bu nedenle derslerini OBIM’e gore isleyecek
arastirmacilarin 6gretim ortamlannda zengin materyaller kullanmalari tavsiye edilir. Ayrica, siire¢ icerisinde
kullanilan tablet bilgisayar, akilli tahta gibi teknolojik araglarin etkili kullanilabilmesi i¢in de 6gretmenlerin,
Ogrencilerine dersten Once bilgilendirmeler yapmasi gerekir. Bu baglamda, yapilmasi zor ve tehlikeli
deneylerin, uygulamalar oncesinde bilgilendirme videolanyla dgrencilere izletilmesi gerekir. Bu sayede
yasanabilecek olumsuzluklarin da oniine gegilecektir. OBIM uygulamalari sirasinda dgrencilere grup
caligmasinin 6nemi de anlatilmalidir. Ciinkii 6grenciler birbirlerinin fikirlerine saygi duyduklar1 ve herkesin
fikrini rahat¢a ifade edebildigi ortamlarda kendilerini daha rahat hissederler. Bu konuda egitimcilerin
siniflarinda demokratik bir ortam olusturarak tiim 6grencilerin konuyla ilgili goriislerine 6nem vermesi ve
slire¢ boyunca yol gosterici olmast gerekir. Bu nedenle egitimciler, siniflarinda 6grencilerin daha fazla bir
arada olabilecekleri zaman ve ortam olusturmalidirlar.

Bu aragtirma 6. simif fen bilimleri dersi “Madde ve Is1” {initesinde gergeklestirilmistir. Aymi ¢alisma,
6. sinif fen bilimleri dersinin farkli iinitelerinde de uygulanabilecegi gibi ayn1 anda farkli egitim kademelerinde
yer alan 6grencilere uygulanarak da sinif seviyeleri arasinda karsilagtirmalar yapilabilir. Ayrica 6grencilerin
bilissel, duyussal ve devinissel 6grenmeleri iizerine olumlu etkilere sahip olan OBIM’in diger derslerde de
kullanilmasi 6nerilir. Elde edilen verilerin c¢esitliligi bakimindan benzer ¢alismalarin kirsal okullarda da
gerceklestirilmesi ve ¢ok fazla calismanin yapildig okullar yerine bilimsel ¢aligmalarin az yapildig okullarin
tercih edilmesi de arastirmalarin verimini arttiracaktir. Bununla birlikte arastirmacilarin 6rneklem grubunu
belirlerken iyi bir 6n arastirma yapmalart Onerilir. Ayrica bilimsel ¢alismalart destekleyen okullarin tercih
edilmesi de bir diger oneri olabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The Common Knowledge Construction Model (CKCM) is a learning model that combines four
different perspectives: student, teacher, learning environment, and curriculum. The model aims to
create a learning environment where scientific discourse takes place, leading to conceptual change
and the construction of shared knowledge among the class. At the end of the instructional process, a
series of perspectives are agreed upon, and shared knowledge is constructed.

CKCM emphasizes that knowledge is obtained not only through experiments, observations, or
proofs but also through social dimensions. The stages of CKCM are defined as "Exploration and
Categorization,” "Discussion and Structuring,” "Expansion and Application,” and "Reflection and
Evaluation." Each stage aims to enhance students' cognitive awareness.

This research is important in terms of examining the impact of CKCM on academic
achievement at the middle school level and questioning the feasibility of its implementation in the
science education program by uncovering student perspectives on the method. It is believed that by
focusing on the in-class application of the method, it will fill a gap by providing a sample application
for researchers within the country. The aim of this research is to investigate the effects of CKCM -
based science instruction on academic achievement in the "matter and heat™ unit of the 6th-grade
science course, as prescribed by the 2018 Science Education Curriculum, and to compare it with the
existing method by revealing student views on CKCM practices

Research Questions

(1) What are the students' views on the teaching method used in the 6th-grade science course
"Matter and Heat" unit, based on the CKCM.

(2) What are the students' views on the teaching method used in the 6th-grade science course
"Matter and Heat" unit, according to the 2018 Science Education Curriculum

Methodology

The research employed a semi-experimental research design based on the "pre-test post-test
nonequivalent control group design.” A qualitative research method was used, and semi-structured
interviews were conducted with the students. The research was conducted over a period of 9 weeks
during the 2018-2019 academic year and involved a total of 72 students from a middle school in a
province in the Aegean region. The data collection tools were developed by the researchers.
Descriptive analysis was used to analyze the data, and codes and categories were created.

Findings

According to the findings of the research, students expressed that the conducted experiments
were instructive, the videos were enjoyable, and they liked playing educational games during the
lessons. Additionally, students stated that while using tablet computers, they conducted in-depth
research on the internet, shared the results with their peers, engaged in discussions based on the
obtained information, and felt more comfortable during these discussions.

Furthermore, based on the findings of the study, it was concluded that students found CKCM
interesting, intriguing, and enjoyable. Considering the contributions of CKCM to students, it can be
observed that the model actively engaged students throughout the process. In this research, students
actively participated in the process from the beginning of the lesson. For instance, during
argumentation activities, students made great efforts to refute the claims of their peers with opposing
views and to establish their own claims. They used various pieces of evidence for this purpose.
Moreover, during argumentation activities, multiple resources were utilized. For example, students
accessed the internet using tablet computers, watched videos on the smartboard, and conducted
research together using books. Additionally, through this research, students realized that they could
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learn in competitive environments during argumentation activities without an absolute win or lose
situation.

Discussion and Conclusion

One of the most significant findings obtained from this study is the improvement shown by
students during argumentation activities. Initially, students couldn't reach advanced levels in the
arguments they produced, but in the following weeks, they were able to generate high-level
arguments. This result indicated that students lacked sufficient knowledge and experience regarding
argumentation methods at the beginning, but their experience increased as the weeks progressed.
Therefore, educators who will implement CKCM in their lessons should prioritize the content of the
subject and create classroom environments that encourage collaborative work during argumentation
activities.

Furthermore, the findings from the study concluded that students found CKCM interesting,
intriguing, and enjoyable. Considering the contributions CKCM provides to students, it can be
observed that the model actively engages students throughout the process. Therefore, activities
included in the lessons taught according to CKCM should be suitable, practical, and applicable to the
students' level. To achieve this, the PECED (TAVAC) Sheets used in the process should be well-
prepared, with emphasis on visual elements and examples from daily life. However, as some students
may not enjoy writing or drawing, oral responses can also be obtained instead of written materials.
Additionally, preparing and distributing all the materials and learning resources before the
implementation by the teacher will help overcome time constraints during the activities.
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