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Ozet
Bu calismanin amaci ortaokul 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin belirlenerek bunlarin cinsiyet, sinif,
e-0grenme deneyimi, genel not ortalamasi, ev internetine sahip olma durumu, bilgisayara sahip olma durumu degiskenlerine
gore anlaml farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesidir. Tarama modelinin kullanildigt ¢alismada uygun 6rnekleme ile
secilen 744 ortaokul 6grencisi yer almaktadir. Veri toplama araci olarak “E-Ggrenmeye Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Aragtirmada aritmetik ortalama, standart sapma, min, max, bagimsiz 6rneklem T-testi, ANOVA testi gibi istatistikler
kullanilmistir. Caligmada ortaokul 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Caligmada 5. sinifta 6grenim goren 6grencilerin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin 6., 7. ve 8. smiflarda 6grenim goren
ogrencilerinkinden, genel not ortalamas1 90-100 araliginda olan &grencilerin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin genel not
ortalamasi 70-80 araliginda olanlarinkinden, evinde interneti olan dgrencilerin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin evinde
interneti olmayan dgrencilerin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Calismada
ortaokul 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin cinsiyet, e-6grenme deneyimi ve bilgisayara sahip olma

degiskenleri acisindan anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: E-6grenme, tutum, e-6grenmeye yonelik tutum, ortaokul dgrencileri.

EXAMINING SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ ATTITUDES
TOWARDS E-LEARNING

Abstract

This study aims to determine the attitudes level of secondary school students towards e-learning, and to examine whether
their attitude levels differ significantly in terms of gender, grade, prior e-learning experience, general average point, having
home internet and having a personal computer variables. The study, in which the survey model was used, included 744
secondary school students selected by convenient sampling. “Attitude Scale Towards E-learning” was used as a data collection
tool. Statistics such as arithmetic mean, standard deviation, minimum, maximum, independent samples t-test, and ANOVA were
used in the research. It was determined that the secondary school students’ attitude towards e-learning was at a moderate level.
The study found that the attitude towards e-learning of 5M-grade students was significantly different from that of 6™, 7", and 8-
grade students, and the attitude towards e-learning of students with a general grade point average of 90-100 was higher than
those with a general grade point average of 70-80. Additionally, the study revealed that students who had internet at home had a
higher attitude towards e-learning compared to those who did not. However, the study did not find any significant differences in
secondary school students’ attitude towards e-learning based on gender, e-learning experience, and having a personal computer.
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Ortaokul Ogrencilerinin E-Ogrenmeye Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi

Giris

Teknolojik araglarin gelisimi, internetin genis kitlelere yayilmasi ve Web 2.0 uygulamalarinin
2000’11 yillarda ortaya ¢ikmasi, dgrencilere sunulan igerigin ve bilginin sunulma seklini degistirmis ve
teknoloji egitim ortamlarinda en énemli kaynaklardan biri haline gelmistir (Chamorro, 2018). Bu nedenle,
cevrimici (online) Ogrenme, Ogrenme silirecinde c¢esitli avantajlar sunan bir egitim sekline doniismiis
(Appana, 2008; Shopova, 2014) ve bircok iilkede geleneksel yiiz yiize simif ortamlarindan gevrimigi
ogrenme ortamlarina gegis yapilmistir (Kuama, 2016; Vovides vd., 2007). Bu egitim sekli, e-6grenme,
internet tabanli 6grenme, dagitilmis 6grenme, ag tabanli 6grenme, tele-6grenme, sanal 6grenme, bilgisayar
destekli 6grenme, web tabanli 6grenme ve uzaktan 6grenme gibi farkl terimlerle ifade edilir. Bu terimlerin
ortak noktasi, 6gretmen ve Ogrencilerin ayri yerlerde bulunmasi ve teknoloji kullanarak birbirleriyle
etkilesim kurmalar1 ve 6grenme materyallerine erismeleridir (Ally, 2004).

Bireylerin teknoloji kullanim aligkanliklar1 hizli bir degisim igerisinde olmasinda mobil teknolojiler
onemli bir rol oynamaktadir. Mobil cihazlarin donanimsal ve islemsel kapasitelerinin kablosuz ag
teknolojilerinin gelisimine bagl olarak artmasi, mobil cihazlarin kullanim sikligini da artirmistir (Cakar,
2019; Pekyiirek, Saglam ve Ustiin, 2020; Karakuyu ve Uyar, 2019). Mobil teknolojiler, iletisim araci
olmaktan c¢ikarak, degisim ve gelismenin hiziyla birlikte egitim alaninda da kullanilmaya baslanmistir.
Teknolojinin yayginlasmasi ve bilginin siirekli gilincellenmesi, uzaktan egitim, e-G6grenme ve mobil
O0grenme (m-0grenme) gibi kavramlarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur (Kilig, 2015).

E-6grenme, 6grenmenin elektronik yollarla gergeklestirildigi bir 6grenme bigimidir. Bu terim farkli
kisiler tarafindan farkli sekillerde yorumlanabilir, ancak genel olarak, e-6grenme veya ¢evrimi¢i 6grenme,
eski teknolojilerle (yazisma kurslari, egitici televizyon, CD-ROM ve video konferans) kiyaslandiginda
daha yeni ve daha geligmis teknolojiler kullanarak uzaktan dgrenmenin bir alt kiimesidir (Nicos, 2008). E-
O0grenme, Ogrencilerin 6grenme materyallerine her zaman ve her yerden erisebilmesine olanak saglayan
cesitli mevcut ve gelismekte olan bilgi ve iletisim teknolojileri kullanilarak saglanir. E-6grenme, 6gretim
stratejileri, pedagojik teoriler ve en iyi uygulamalarla yonlendirilir ve Ogrencilerin aktif bir sekilde
ogrenmelerine, igbirligi yapmalarina ve dgrenme materyallerine aninda yanit vermelerine olanak saglar
(Khazanchi vd., 2022).

E-0grenme, 6grencilerin 6z motivasyonunu artirmak, etkilesimi saglamak, verimliligi artirmak ve
teknolojiyi kullanmak amaciyla bir araya getirir. Ancak, 6grencilerin sosyal yetersizligi nedeniyle baglanti
kurmakta zorlandiklar1 i¢in kendilerini motive etmeleri gerekmektedir. E-6grenme, 6grencilerin gorevlerini
yerine getirmek icin birbirleriyle ve &gretmenleriyle sik sik iletisim kurmalarmi gerektirdigi i¢in bu
baglantilar oldukc¢a 6nemlidir (Singh & Singh, 2021). E-6grenme igerigi, uygun bir sekilde izlenebilen
ortamlar kullanilarak olusturuldugunda mesafe de azaltilabilir. Bu, operasyonel bilgisayar is istasyonlar1 ve
diger internet erisimine sahip cihazlar aracilifiyla miimkiindiir. E-6grenme, her tiirlii teknoloji destekli
egitimi kapsayan genis bir ifadedir (Singh, Singh, & Nermend, 2022). Esneklik, 6grencilerin her yerde ve
her zaman 6grenme avantajina sahip olmalarini sagladigindan, e-6grenmenin 6nemli bir avantajidir. Bu,
ogrencilere, kendi hizlarinda &6grenme firsati verir ve aymi zamanda ders materyallerine erisimi
kolaylastirir. Ayrica, e-0grenme, Ogrencilerin farkli dgrenme stillerine uygun O6grenme materyalleri
segmelerine olanak tamir. Ogrenciler, metinler, videolar, sesler ve etkilesimli grafikler gibi farkli 5grenme
materyallerini kullanarak 6grenme deneyimlerini zenginlestirebilirler (Songkram ve digerleri, 2015).

E-6grenme kavrami, bireysel olarak internet, intranet veya bir bilgisayar ag1 lizerinden kendi hizinda
Ogrenen bireylerin, bilgisayar teknolojisi tarafindan saglanan gorsel ve isitsel yanitlarla etkilesim halinde
olan bir 6grenme yontemidir. Bilgiye erisimde zaman ve mekan kisitlamasi yoktur ve &grencilerle
Ogretmenleri senkron veya asenkron yontemlerle bir araya getirir (Harerimana & Mtshali, 2021). E-
Ogrenme, web tabanli, bilgisayar destekli, dijital veya gevrimigi 6grenmeyi gelistirmek i¢in bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimi olarak da tanimlanabilir (Kim & Park, 2021). Giiniimiizde teknolojinin
hayatimiza katkilar1 goz oniine alindiginda, e-6grenme, 6grencilerin akademik 6grenme siireci de dahil
olmak {izere diinya genelinde biiyiik ilgi géren énemli bir arac haline gelmistir (Kisacik, Sénmez, & Ozdas,
2013). E-6grenme, 6grencilere bagimsiz becerilerini etkili ve bireysel 6grenme hizlarin1 destekleme firsati
sunarken, ihtiya¢lara uygun olarak tekrarlar1 igeren katkilar saglamakla birlikte, egitimciler igin de farkli
egitim teknolojileri kullanma, egitim materyallerini 6grencilerle hizli bir sekilde paylagsma ve dersi
herhangi bir zamanda ve herhangi bir ortamda yiiriitme gibi olanaklar saglar (Logan et al., 2021).
Giiniimiizde teknolojinin hayatimiza katkilar1 goz Oniine alindiginda, e-6grenme, dgrencilerin akademik
ogrenme siireci de dahil olmak iizere diinya genelinde biiyiik ilgi géren 6nemli bir ara¢ haline gelmistir. E-
O0grenme, 0grencilere bagimsiz becerilerini etkili ve bireysel 6grenme hizlarini destekleme firsat1 sunarken,
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egitimciler icin de dersi herhangi bir zamanda ve herhangi bir ortamda yliriitme, 6grencilerle egitim
materyallerini hizli bir sekilde paylasma ve farkli egitim teknolojileri kullanma gibi olanaklar saglar.
Teknolojinin gelismesi ile birlikte e-6grenmenin egitimde daha da 6nemli bir rol oynamasi ve dgrencilere
daha fazla bilgiye erisim saglamasi, egitimciler i¢in de 0gretim yontemlerini gelistirme imkani sunmasi
beklenmektedir.

E-0grenme, bireyi merkeze almasi ve esnek Ogrenme bicimleri sunmasi gibi faktdrler nedeniyle,
geleneksel dgrenmede bulunmayan ve eksikligi hissedilen bircok unsuru gidererek, 6grenme siireclerinde
sagladigi olumlu etki ve avantajlar sayesinde 6nem kazanmistir (Mishra, 2007). Pala ve Sahbaz (2018), bu
Ogrenme ortaminin avantajlarim1 ve maliyet etkinligi, kullanilabilirlik ve esneklik, bilgi iletme siiresinin
kisaltilmasi, bagvuru ve katilim, asir1 bilgi yiikiiniin azaltilmas1 ve izlemeyi iyilestirme olarak alt1 baglik
altinda ele almustir.

E-0grenme ortamlarinin tasarlanmasi sirasinda, sadece materyaller, yontemler ve teknolojiler degil,
ogrencilerin duygusal dzellikleri de goz dniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin katilmini, kullamimin ve
stireci devam ettirmek isteklerini etkileyen motivasyon, ilgi, beklenti, hazirbulunusluk ve tutum gibi
degiskenlerin ele alinmasi, etkili bir 6grenme siireci olusturmaya yardimer olacaktir. Duygusal alan, kisinin
olumlu ve olumsuz duygularini, tutumlarini, degerlerini, ilgi alanlarii, ahlakini, karakterini ve kisisel ve
sosyal yargilama yetenegini igerir ve tiim bunlar 6grenme siirecinde son derece dnemlidir (Malmivuori,
2001). E-6grenme ortamlarinda basar1 ve etkililik i¢in en 6nemli duyussal davranislardan biri tutum olarak
belirtilmektedir. Tutum kavrami, geleneksel 6grenme yaklasimlarindan E-6grenmeye gegis siireclerine
kadar her alanda, en etkili ve 6nemli bir fenomen olarak kabul edilmektedir. Ciinkii tarih boyunca insanin
algilari, tercihleri, kararlar1 ve davraniglarini agiklamada tutum kavrami kullanilmistir ve bireyin herhangi
bir nesne, kisi veya duruma yonelik tutumu, onun davraniglarinin ne ydnde olacaginin temel bir
belirleyicisi olarak ele alinmistir (Berkant, 2013).

E-6grenme ortamlarinda basar1 ve etkililik i¢in tutumun en 6nemli duyussal davranislardan biri
oldugu ve tutumun insanlarin davranislarini, niyetlerini, algilarini, kararlarmi etkiledigi géz Oniine
alindiginda, 6grenenlerin tutumlarinin belirlenmesi E-6grenme i¢in ne kadar énemli oldugunu anlamak
miimkiindiir. Bir kiginin bir nesneye, olaya veya uyarana karsi gelistirdigi tutumunun ne oldugunu bilmek,
o kisinin uyarana kars1 nasil bir davranis sergileyecegini tahmin etmeyi saglar. Eger kisi olumlu bir tutuma
sahipse, alacagi kararlarin da olumlu olma ihtimali artar. Eger olumsuz bir tutuma sahipse, kararlarinda
olumsuz sonuglarin ortaya ¢ikmasi olasiligi yiiksek olur. Bu nedenle, 6grenenlerin tutumlarini belirlemek
E-6grenme ortamlarinda basar1 ve etkililigi artirmak icin son derece onemlidir (Ustiiner, 2006). E-
O0grenmeye yonelik Ogrenci tutumlarinin tespit edilmesi, Ogrencilerin ihtiyaglarimin ve beklentilerinin
zamaninda ve uygun bir sekilde karsilanmasini saglayarak ogretim siirecindeki basariyr direkt olarak
etkileyecektir (Ozgiir & Tosun, 2010). E-dgrenmeye yonelik olumlu tutumlarmin derecesini belirlemek,
Ogrencilerin E-6grenmeyi kullanmaya yonelik egilimlerinin belirlenmesinde de yardimeci olacaktir (Liaw
vd., 2007). Bunun yaninda tutumlarin belirlenmesi uygun ortamlarin tasarlanmasina ve uygulanmasina
yardimc1 olacak, ayrica diizenlemeler yapilmasini kolaylagtiracaktir. Bu, harcanacak zaman, emek ve
maliyeti en aza indirecektir. Bu durum, kurumlarin kaliteli egitim, basarilt 6grenci ve kalici 6grenme
hedeflerini gerceklestirmelerine daha fazla zaman ayirmalarini saglayacaktir (Haznedar, 2012).

Ogrenme siirecine baslamadan 6nce dgrencilerin bireysel ve duygusal dzelliklerinin belirlenmesi,
etkili bir 6grenme ortami olusturmak i¢in oldukg¢a 6nemlidir. Bu 6zellikler arasinda en 6nemlisi, tutumdur.
Ciinkii kisisel tutumlar, bireylerin bilisim teknolojilerini kullanimini etkileyen 6nemli bir faktordiir. Bagka
bir deyisle, E-0grenmeye karst Ogrencilerin tutumlarini anlamak, uygun E-06grenme ortamlarinin
olusturulmasimi kolaylagtirmak i¢in 6nemlidir (Liaw vd., 2007). Bu nedenle, 6grencilerin tutumlarinin
belirlenmesi, E-6grenme siirecinde basartya ulasmak i¢in énemli bir adimdir. Bu baglamda 6grencilerin E-
ogrenmeye yonelik tutumlariin belirlenmesi, egitim teknolojilerinin kullanimi ve uygulanmasi konusunda
onemli bir yol gosterici olacaktir. Ayrica, ogrencilerin olumlu bir tutum gelistirmeleri durumunda e-
ogrenme ortamlarinda daha basarili olmalari ve kalict 6grenme saglamalart da miimkiin olacaktir.

Bu caligmanin amac1 ortaokul 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik tutumlarimin incelenmesidir. Bu
amag kapsaminda su sorulara cevap aranmustir:
e Ortaokul dgrencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeyleri nedir?
e Ortaokul O6grencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeyleri cinsiyet, sinif, e-6grenme
deneyimi, genel not ortalamasi, ev internetine sahip olma durumu, bilgisayara sahip olma
durumu degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?
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Yontem

Bu baglik altinda galigmanin yontemsel cergevesi aktarilmistir. Arastirmanin deseni, evren ve
orneklem, veri toplama araci, verilerin analizi bagliklarindan olugmaktadir.

Arastirmanin Deseni

Calismada ortaokul Ogrencilerinin e-6grenmeye yonelik tutumlarini incelemek amaciyla nicel
arastirma yontemlerinden olan tarama (survey) modeli kullanilmistir. Tarama c¢aligmalar1 bir grubun belli
ozelliklerini ortaya koyabilmek amaciyla yapilan ¢aligmalardir. Tarama arastirmalari; bir konu veya olayla
ilgili arastirma siirecine dahil edilen katilimcilarin 6zelliklerinin (tutum, ilgi, yetenek, beceri vb.) saptandig:
aragtirmalardir (Blylikoztiirk vd., 2020).

Evren ve Orneklem

Calisma evreni Konya ve Kayseri illerindeki ortaokullarda dgrenim gérmekte olan dgrencilerden
olusmaktadir. Calismanin 6rnekleminde ise 744 ortaokul Ogrencisi yer almaktadir. Calismanin 6rneklemi
uygun Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun ornekleme; ¢alismanin amaci, siiresi ve ekonomik
sartlar goz oniinde bulundurularak en uygun olan grubun 6rnekleme dahil edildigi bir 6rnekleme tiiriidiir
(Balc1, 2020). Calismanin Orneklemindeki ortaokul Ogrencilerinin demografik o6zellikleri Tablo 1’de
gOsterilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
Degiskenler Grup N %
Cinsivet Kadin 309 41.5
Y Erkek 435 58.5
5. Smif 228 30.6
Sumf 6. Siif 123 16.5
mt 7. Siif 126 16.9
8. Smif 267 35.9
. .. Var 381 51.2
E- Ogrenme Deneyimi Yok 363 48.8
70 ve alt1 126 16.9
70-80 174 23.4
Genel Not Ortalamasi 80-90 171 3.0
90-100 273 36.7
. . . Var 633 85.1
Ev Internetine Sahip Olma Durumu Yok 111 14.9
- . Var 387 52.0
Bilgisayara Sahip Olma Durumu Yok 357 48.0
Toplam 744 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmada yer alan 442 6grencinin %41.5’i (n= 309) kadin iken %58.5’inin
(n= 435) erkek oldugu; %30.6’sinin (n=228) 5.smif, %16.5’inin (n=123) 6.smif, %16.9’unun (n=126)
7.smif, %35.9’unun (n=267) 8.simf oldugu; %51.2°sinin (n=381) e-Ogrenme deneyimine sahip iken
%48.8’inin (n=363) e-0grenme deneyimine sahip olmadigi; %16.9’unun (n=126) 70 ve alti, %23.4’{iniin
(n=174) 70-80 arasi, %23.0’min (n=171) 80-90 arasi, %36.7’sinin (n=273) 90-100 aras1 genel not
ortalamasina sahip oldugu; %85.1’inin (n=633) ev interneti varken %14.9’unun (n=111) ev internetinin
olmadig; %52.0’min  (n=387) bilgisayar1 varken %48.6’min (n=357) bilgisayarimin olmadig
goriilmektedir.

Veri Toplama Araglart
Caligmada ortaokul Ogrencilerinin e-dgrenmeye yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla "E-

Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi" kullanilmistir. Bu 6lgek Kisanga (2016) tarafindan "Test of e-learning
Related Attitudes (TeLRA) Scale" adiyla gelistirilmis, Biger ve Korucu (2020) tarafindan Tirkceye
uyarlanmustir. Olgek "Teknoloji Kullanim Egilimi", "Memnuniyet”, "Motivasyon" ve "Kullanilabilirlik" alt
boyutlarindan olusmaktadir. Olgekte 12'si olumlu, 11'i olumsuz olmak iizere toplam 23 madde

bulunmaktadir. Olgek maddeleri 4'lii likert tipinde olup, Kesinlikle Katiliyorum: 4, Katilyorum: 3,
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Katilmiyorum: 2, Kesinlikle Katilmryorum: 1 seklinde puanlanmugtir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan
23, en yiiksek puan ise 92'dir. Olgekten elde edilen yiiksek ortalama puan, ortaokul dgrencilerinin e-
O0grenmeye yonelik olumlu tutumlara sahip oldugunu gostermektedir. Orijinal ¢alismada olgegin alt
boyutlarinin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayilari sirasiyla .72, .71, .75 ve .68 olarak bulunmustur.
Toplam ortalama puanin Cronbach's Alfa giivenirlik katsayisi ise .78 olarak bulunmustur. Bu ¢aligmada alt
boyutlarin Cronbach's Alfa giivenirligi sirasiyla .67, .74, .80 ve 0.69 olarak bulunmustur. Olgegin
tamaminin Cronbach's Alfa giivenirlik katsayisi ise .81 olarak belirlenmis olup bu deger dlcegin giivenilir
oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2020).

Verilerin Analizi

Calismada nicel verilerin analizi i¢in 6l¢ekten elde edilen ortalama puanlar esas alinmigtir. Ortalama
puanlar hesaplanmadan once olumsuz maddeler ters kodlanmistir. Ortaokul 6grencilerinin e-6grenmeye
yonelik tutum diizeylerini hesaplamak igin aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum
gibi tanimlayici istatistikler kullanilmigtir. Ortaokul dgrencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeyleri,
Puan Aralig1 = (En yiiksek puan - En diislik puan)/5 formiilii kullanilarak bes diizeye ayrilmistir (Glivendi
ve Serin, 2019; Kaplanoglu, 2014). Bu formiile goére puan araligi (4-1)/5=0,8 olarak belirlenmistir. Bu
hesaplamaya gore ortaokul 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerine iligkin olarak 1 ile 1,59
arasi ¢ok diisiik, 1,60 ile 2,19 arasi diisiik, 2,20 ile 2,79 arasi orta, 2,80 ile 3,39 arasi yiiksek ve 3,40 ile 4,00
arasi ¢ok yiiksek olarak belirlenmistir (Kozikoglu ve Ozcanli, 2020). Calismada kullanilacak veri analizinin
belirlenmesi i¢in verilerin dagilimima bakilmistir. Verilerin dagilimimin yorumlanmasi i¢in g¢arpiklik ve
basiklik degerlerinin yani sira Shapiro-Wilk ve Kolmogorov Smirnov analizi sonuglari incelenmis ve
bulgular boliimiinde sunulmustur. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda olmasi
(Tabachnick ve Fidell, 2013) ve Shapiro-Wilk ve Kolmogorov Smirnov analizlerinde anlamlilik diizeyinin
.05'ten yliksek olmasi (p>.05) nedeniyle verilerin normal dagilim gdsterdigi sonucuna varilmigtir. Bu
verilere dayal1 olarak verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir. Ogrencilerin e-6grenme tutum
diizeylerinin cinsiyet, e-0grenme deneyimi, ev internetine sahip olma durumu, bilgisayara sahip olma
durumu degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz drneklem T-
testi kullanilmistir. Ogrencilerin e-6grenme tutum diizeylerinin simif ve genel not ortalamasi degiskenlerine
gore anlamh farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi igin ise ANOVA testi kullanilmigtir. Anlamh
farkin oldugu gruplarm belirlenmesinde veriler homojen dagildig: i¢in Tukey HSD testi kullanilmstir.

Bulgular

Bu baslik altinda arastirma ile elde edilen verilerin analiz sonuglar1 yer almaktadir. Ortaokul
Ogrencilerinin e-0grenmeye yonelik tutum diizeylerinin belirlenmesi i¢in yapilan analizden elde edilen
sonuclar Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2.
E-ogrenmeye Yonelik Tutum Olcegi Betimsel Veriler
Degisken Alt Boyutlar N Min  Max X Diizey Ss Carpikhk Basiklik
Teknoloji Kullanma. 2,1 59 400 236 oOrta 52 267 093
Egilimi
E-ogrenmeye  Memnuniyet 744 100 400 277 Orta .60 -.390 546
‘T(l‘j;‘lj’r'r‘]k Motivasyon 744 100 400 275 Orta 62 -.302 062
Kullanighilik 744 1.00 400 228 Orta .55 .096 319
Toplam 744 1.00 400 248 Orta .29 -.463 1.312

Tablo 2 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin orta
diizeyde (X=2.48) oldugu goriilmektedir. Ayrica ortaokul &grencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum alt
boyutlarindan memnuniyet (X=2.77), motivasyon (X=2.75), kullanislilik (X=2.28), teknoloji kullanma

egilimi (§=2.36) diizeylerinin de orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ortaokul dgrencilerinin e-6grenmeye
yonelik tutum diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini tespit
etmeye yoOnelik analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

E-6grenmeye Yonelik Tutum Diizeyinin Cinsiyet Degiskenine Gore Analiz Sonuglart
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Degisken Cinsiyet N X S sd t p
E_ﬁgrenmeye Kadin 309 2.49 .22 741 4
Yonelik Tutum Erkek 435 2.47 .33 05 960 338

Tablo 3’teki veriler incelendiginde ortaokul 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin
cinsiyete gore anlaml farklilik géstermedigi belirlenmistir (t(741.0s4) = .338, p>.05). Ortaokul 6grencilerinin
e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin siif degiskenine gore betimsel istatistik sonuglari Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4.
Sinif Degiskenine Iligkin Betimsel Veriler
Degisken Grup Simif N X S
1 5. Smuf 228 2.67 .24
E-6grenmeye 2 6. Siif 123 2.49 .28
Yonelik Tutum 3 7. Simf 126 2.48 .29
4 8. Simif 267 2.54 .33

Tablo 4 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin sinif degiskenine gore e-6grenmeye yonelik tutum
diizeylerinin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Bu puan ortalamalar1 arasinda farkin anlamli olup
olmadiginin tespiti i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

E-ogrenmeye Yonelik Tutum Diizeyinin Diizeyinin Sinif Degiskenine Gore Analiz Sonuglart
Degisken Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
E-6grenmeye Gruplar A-ra.51 1.328 3 443 ) 1>2
Yonelik Tutum Gruplar I¢i 63.757 740 .086 5.138 .000 1>3

Toplam 65.085 743 1>4

* p<.05

Tablo 5 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin e-0grenmeye yonelik tutum diizeylerinin sinif
degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterdigi soylenebilir [F(s740) =5.138, p<.05]. Tukey HSD testi
sonuclarina gore 5. sinifta 6grenim goéren dgrencilerin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin 6., 7. ve 8.
smiflarda 6grenim gdren 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ortaokul 6grencilerinin
e-0grenmeye yonelik tutum diizeylerinin e-6grenme deneyimi degiskenine gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini tespit etmeye yonelik analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
E-ogrenmeye Yénelik Tutum Diizeyinin E-o6grenme Deneyimi Degiskenine Gore Analiz Sonuglart
<. E-6grenme —
Degisken Deneyimi N X S sd t p
E-68renmeye Var 381 248 .26
Yonelik Tutum Yok 363 247 32 742 42 588

Tablo 6 incelendiginde ortaokul dgrencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin e-6grenme
deneyimine gore anlamh farklilik gostermedigi goriilmektedir (t(742)= .542, p>.05). Ortaokul
ogrencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin genel not ortalamasi degiskenine gore betimsel
istatistik sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7.
Genel Not Ortalamasi Degiskenine Iligkin Betimsel Veriler
Degisken Grup Genel Not Ortalamasi N X S
1 70 ve alt1 126 2.57 .26
E-6grenmeye 2 70-80 174 2.46 .33
Yonelik Tutum 3 80-90 171 2.62 .28
4 90-100 273 2.64 .28

Tablo 7 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin genel not ortalamasi degiskenine gore e-6grenmeye
yonelik tutum puan ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu sdylenebilir. Puan ortalamalar arasinda
anlamli farkliligin olup olmadigma yonelik yapilan analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8.
E-ogrenmeye Yénelik Tutum Diizeylerinin Genel Not Ortalamasi Degiskenine Gore Analiz
Sonuclari
Degisken Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
E-6grenmeye Gruplar A.ra.51 546 3 182 )
Yinelik Tutum Gruplar I¢i 64.539 740 .087 2.088 .003 4>2
Toplam 65.085 743

* p<.05

Tablo 8’e gore 0grencilerin e-0grenmeye yonelik tutum diizeylerinin genel not ortalamasi degiskeni
acisindan anlamli farklilik gosterdigi soylenebilir [F(3740) =2.088, p<.05]. Analiz sonucunda genel not
ortalamasi 90-100 aralifinda olan ogrencilerin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin genel not
ortalamasi 70-80 araliginda olanlardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ortaokul Ogrencilerinin e-
o0grenmeye yonelik tutum diizeylerinin ev internetine sahip olma durumu degiskenine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik analiz sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9.

E-6grenmeye Yonelik Tutum Diizeyinin Ev Internetine Sahip Olma Durumu Degiskenine Gore
Analiz Sonuglar

Degisken Ev interneti N X S sd t P
E-ﬁgrenmeye Var 633 2.57 .26 .
Yoénelik Tutum Yok 111 2.44 43 124251 .988 000

* p<.05

Tablo 9’daki veriler incelendiginde ortaokul 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin
ev internetine sahip olma degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi sdylenebilir (t(124.251) = .988, p<.05).
Ortalamalar incelendiginde ev internetine sahip olan Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik tutum puan
ortalamalarmin (X=2.57), ev internetine sahip olmayan Ggrencilerin e-6grenmeye yonelik tutum puan
ortalamalarindan (X=2.44) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulguya dayali olarak evinde interneti olan
Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin evinde interneti olmayan 6grencilerin e-6grenmeye
yonelik tutum diizeylerinden daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ortaokul Ogrencilerinin e-0grenmeye
yonelik tutum diizeylerinin bilgisayara sahip olma durumu degiskenine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmeye yonelik analiz sonuglart Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.
E-ogrenmeye Yonelik Tutum Diizeyinin Bilgisayara Sahip Olma Durumu Degiskenine Gore Analiz

Sonuclari
Degisken Bilgisayar N X S sd t p
E-6grenmeye Var 387 2.49 .26
Yonelik Tutum Yok 357 2.46 .32 682.384 1.207 228

Tablo 10°daki bulgulara gdre ortaokul 6grencilerinin e-dgrenmeye yonelik tutum diizeylerinin
bilgisayara sahip olma degiskenine goére anlamli farklilik gdstermedigi soylenebilir (t(es2.384) = 1.207,
p>.05).

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda ortaokul 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum
diizeyleri incelenmistir. Arastirmanin bulgulart ortaokul O6grencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum
diizeylerinin orta diizeyde oldugunu gostermistir. Bulgulara gore, ortaokul Ogrencilerinin e-6grenmeye
yonelik tutum dizeyleri orta diizeydedir. Ayrica, Ogrencilerin e-6grenmeyle ilgili alt boyutlarmdan
memnuniyet, motivasyon, kullanislilik ve teknoloji kullanma egilimi diizeylerinin de orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar, e-6grenme konusunda ortaokul 6grencilerinin belirli bir ilgi ve beklentiye sahip
olduklarini, ancak tutum diizeylerinin daha da gelistirilebilecegini gdstermektedir. Bu nedenle, e-6grenme
yontemlerinin 6grenciler arasinda daha yayginlastirilmast ve gelistirilmesi, 6gretmenlerin ve okullarin, e-
o6grenme konusunda 6grencilerin ilgisini artirmak ve tutumlarini gelistirmek i¢in daha fazla ¢aba harcamasi
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onemlidir. Alanyazin incelendiginde bu calismada elde edilen bulgularla benzerlik gosteren ve zithik
gosteren calismalar oldugu goriilmektedir. Bazi arastirmalarda O6grencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu bulgusu elde edilirken (Mathew ve Chung, 2020; Erdel, 2022), bazi
aragtirmalar da ise 0grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu saptanmigtir (Yurdal
vd., 2021; Liu vd., 2022). Akg¢il ve Bastas (2021) 6grencilerin tutumlarinin orta diizeyde oldugunu tespit
etmistir. Uyar (2023) {iniversite 6grencileri ile gergeklestirdigi calismasinda, 6grencilerin e-6grenmeye
yonelik tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugu bulgusunu elde etmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin uzaktan
egitim konusunda farkli tutumlar sergileyebilecegini ve bu tutumlarin pozitif, negatif veya orta diizeyde
olabilecegini gostermektedir. Uzaktan egitim siirecinin Ogrencilerde bazi1 kaygilar yarattigi da
belirtilmektedir. Bu nedenle, egitimciler ve yoneticiler, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarim
anlamak i¢in daha fazla arastirma yapmali ve bu tutumlan etkileyebilecek faktorleri belirlemelidir. Ayrica,
ogrencilerin uzaktan egitim silirecinde desteklenmesi ve kaygilarinin azaltilmasi i¢in uygun Onlemler
alinmalidir.

Calismada, ortaokul 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin cinsiyete gore anlaml
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu sonug, dgrencilerin cinsiyetlerine bakilmaksizin e-6grenme
teknolojilerine benzer bir sekilde yaklagtiklarini, aragtirmada yer alan kadin ve erkek Ogrencilerin e-
o0grenmeye yonelik tutumlariin benzerlik gosterdigi isaret etmektedir. Alan yazinda bu bulgu ile paralellik
gosteren ve farklilasan arastirma bulgular1 oldugu goriilmektedir. Richardson ve Woodley (2003)
kadinlarin erkeklere kiyasla daha kararli ve 6zverili olmalarindan dolay1 e-6grenme siirecinde daha basarilt
olabileceklerini belirtmistir. Alghamdi vd. (2020) kadinlarin erkeklere kiyasla daha giiclii 6z diizenleme
becerisine sahip olduklarini ve bundan dolay1 ¢evrimici 6grenme siirecinde daha basarili sonuglar elde
edebileceklerini belirtmistir. Buna karsin Harvey vd. (2017) ¢evrimi¢i 6§renme memnuniyeti agisindan
erkek ve kadin 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadigimi tespit etmistir. Bununla birlikte yapilan
cesitli caligmalarda kadin ve erkek Ogrencilerin uzaktan Ogrenme siirecinde performanslarinin,
motivasyonlarinin, algilarinin birbirinden farkli oldugu (Chyung, 2007; Gunn vd., 2003; Price, 2006; Rovai
& Baker, 2005; Sullivan, 2001), buna karsin bzi ¢alismada cinsiyet etkisinin anlamli olmadigi (Astleitner
& Steinberg, 2005; Lu vd., 2003; Uyar & Karakuyu, 2020; Yikselturk & Bulut, 2007) goriilmiistiir. Elde
edilen bu farkli bulgular, farkli 6rneklem gruplari, kullanilan veri toplama araglari, calismalarin
ylritiildiigii yerler, 6grencilerin kiiltiirel ve sosyal farkliliklari, ¢alismalarin yiiriitiildiigii zamanki kosullar
ve 0grenme materyallerinin kullanimi gibi ¢esitli faktorlerden kaynaklaniyor olabilir.

Aragtirma bulgulan ortaokul 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin sinif degiskeni
acisindan anlamli farklilik gosterdigini; 5. siifta 6grenim géren Ggrencilerin e-0grenmeye yonelik tutum
diizeylerinin 6., 7. ve 8. smiflarda 6grenim goren Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu gostermistir.
Aragtirma sonuglarina gore, 5. sinifta 6grenim goren 6grencilerin, daha yiiksek bir tutum diizeyine sahip
olduklart tespit edilmistir. Bu durum, O&grencilerin  yaslarindan ve 0Ogrenim seviyelerinden
kaynaklanabilecek farkliliklardan kaynaklanabilir. Ornegin, 5. smifta &grenim géren &grenciler heniiz
ortaokulda yeni olduklari igin, e-Ogrenmeye yonelik tutumlarinda daha olumlu bir yaklagim
sergileyebilirler. Ayrica, 6grenim seviyeleri daha diisiik oldugu igin, sinif i¢indeki performans beklentileri
daha az olabilir ve bu nedenle, e-6grenmeye daha agik bir tutum sergileyebilirler. Bununla birlikte, 6., 7. ve
8. siniflarda 6grenim gdren 6grencilerin e-6grenmeye yonelik tutumlarinin daha diisiik olmasi, 6grencilerin
bu seviyelerde daha yogun ve zorlu bir Ogrenme ortamiyla karsi karsiya kalmis olabilecegini
gostermektedir. Bu Ogrencilerin daha fazla 6dev, proje ve sinav gibi yiiksek performans beklentileriyle
basa ¢ikmak zorunda kalmalari, e-6grenmeye yonelik tutumlarimi etkileyebilir. Sonug olarak, bu bulgu,
ogrencilerin simif diizeylerinin, e-6grenmeye yonelik tutumlarini etkileyebilecegini gostermektedir.
Egitimcilerin, 6grencilerin yas ve 6grenim seviyelerine uygun olarak e-6grenme materyalleri ve yontemleri
gelistirmesi, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik tutumlarimi pozitif yonde etkileyebilir.

Arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin e-6grenme
deneyimine gore anlamh farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Ortaokul 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik
tutumlarimin, daha 6nce e-6grenme deneyimi olan ve olmayan Ogrenciler arasinda farklilik gdstermedigi
bulgusu, bu 6grenme yonteminin 6grencilerin tutumlarini etkilemek yerine, 6grencilerin dnceden sahip
olduklar tutumlara dayali olarak farkli bir 6grenme deneyimi sagladigini gosterir. Bu bulgu, e-6grenme
deneyimi olan ve olmayan 6grencilerin esit 6grenme firsatlarina sahip oldugunu gostermektedir. Yoo ve
Huang (2013) uzaktan egitime yonelik 6n deneyimlerin uzaktan 6grenme motivasyonunu ve tutumlarini
etkiledigini belirtmistir. Hamutoglu vd. (2021) calismalarinda internet tabanli 6grenme konusunda 6n-
O0grenme deneyimi olan 6grencilerin e-6grenmeye yonelik hazir bulunusluk agisindan 6nemli bir degisken
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oldugu, 6n 6grenme deneyimi olan Ogrencilerin e-0grenmeye yonelik hazir bulunusluklarin ve teknoloji
kullanimina yonelik 6zyeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Callo ve Yazon
(2020) ogrencilerin teknolojiye iliskin deneyimlerinin uzaktan 6grenmeye yonelik hazirbulunusluklarint
onemli olarak etkiledigini tespit etmislerdir.

Analiz sonucunda genel not ortalamasi 90-100 araliginda olan 6grencilerin e-68renmeye yonelik
tutum diizeylerinin genel not ortalamasi1 70-80 araliginda olanlardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
bulgu, genel not ortalamasi yiiksek olan &grencilerin, e-6grenmeye yonelik tutumlarinin daha olumlu
oldugunu gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin akademik basarilari ile e-6grenmeye yonelik tutumlari
arasinda bir iliski oldugunu diisiindiirmektedir. Ogrencilerin yiiksek not ortalamalarina sahip olmalari,
kendilerine olan giivenlerini artirabilir ve bu da e-6grenme siirecine daha olumlu bir sekilde yaklagsmalarina
neden olabilir. Bu bulgu, egitimcilerin e-6grenmeye yonelik tutumlar: diisiik olan 6grencilerle daha fazla
calisarak, tutumlarini olumlu yonde degistirmelerine yardimci olmalar1 gerektigini gostermektedir. Ayrica,
e-ogrenme programlarinin 6Zrencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek i¢in daha fazla arastirma
yapilmasi gerektigi de ortaya konulmustur. Giingdr (2021) ¢alismasinda akademik basari ortalamasi daha
yiiksek olan Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik tutumlarinin da daha yiikksek oldugu bulgusunu elde
etmistir.

Arastirmada ev internetine sahip olan 6grencilerin e-6grenmeye yonelik tutum puan ortalamalarinin
ev internetine sahip olmayan Ogrencilerin e-0grenmeye yonelik tutum puan ortalamalarindan yiiksek
oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu bulgu, arastirma kapsaminda incelenen Ogrenciler arasinda ev
internetine sahip olmanin e-6grenmeye yonelik tutum diizeyleri {izerinde pozitif bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde Misirth (2015) ev interneti olan Ogrencilerin egitim teknolojisi
yeterliklerinin ev interneti olmayan Ogrencilerin teknolojik acidan daha yeterliklerinin daha yiiksek
diizeyde oldugu bulgusunu elde etmistir. Ev interneti, Ogrencilerin e-0grenme materyallerine ve
kaynaklarina daha kolay bir sekilde erismelerine olanak saglayabilir ve bu da 6grencilerin e-6grenmeye
karst tutumlarini olumlu yonde etkileyebilir. Bununla birlikte, ev internetine sahip olmayan 6grencilerin
daha diisiik e-6grenme tutumlarina sahip olmasi, e-6grenmeye erisimlerindeki engellere bagli olabilir.
ogrenmeye yonelik tutumlarimi olumsuz yonde etkileyebilir. Bu nedenle, e-6grenmenin yayginlastirilmasi
icin internet erisiminin evrensel hale getirilmesi veya e-0grenme materyallerinin daha erisilebilir hale
getirilmesi 6nemlidir.

Son olarak, ortaokul dgrencilerinin e-6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin bilgisayara sahip olma
degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu bulgu, ortaokul &grencilerinin
bilgisayara sahip olma durumlarinin e-6grenmeye yonelik tutumlarini etkilemedigini gostermektedir. Yani,
bu calismada bilgisayara sahip olma durumunun, &grencilerin e-0grenmeye yonelik tutum puanlarim
anlamli sekilde etkilemedigi goriilmiistiir. Bu bulgunun aksine alan yazinda teknolojik kaynaklarinin
yeteriz olmasinin e-6grenme agisindan sorun olusturdugu belirtilmektedir (Onalan & Kurt, 2020; Kutak,
2021; Thapa vd., 2021; Terkes & Ugan Yamag, 2021). Buna karsin bu ¢alismada elde edilen bulgu, kisisel
bilgisayara sahip olmanin artik e-6grenme i¢in bir gereklilik olmadigini diisiindiirebilir. Bununla birlikte,
bu sonug, bilgisayara erisimi olmayan Ogrencilerin e-6grenme firsatlarindan mahrum kalmayacaklari
anlamina gelmez. E-6grenme i¢in alternatif cihazlar, 6rnegin akilli telefonlar veya tabletler, bu dgrencilerin
de e-6grenme deneyimlerine katilmalarina olanak taniyabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Evaluating the individual and emotional characteristics of students before the learning
process begins is very important to create an effective learning environment. Among these
features, students' attitudes towards E-learning are the most decisive. Because students' personal
attitudes are a critical factor that greatly affects their ability to use information technologies. That
is, understanding students' attitudes towards E-learning is a step that helps create appropriate E-
learning environments (Liaw et al., 2007). Therefore, assessing students' attitudes is an important
step to achieve success in the E-learning process. In this context, determining students' attitudes
towards E-learning will provide an important road map that guides them in using and applying
educational technologies. Additionally, if students develop a positive attitude, they will be able to
achieve greater success in e-learning environments and retain what they have learned better.

The aim of this study is to examine secondary school students' attitudes towards e-learning.
Within the scope of this purpose, answers were sought to the following questions:

e What are the attitude levels of secondary school students towards e-learning?

e Do the attitude levels of secondary school students towards e-learning differ significantly
according to the variables of gender, grade, e-learning experience, GPA, home internet
access, and computer ownership?

Methodology

In the study, the survey model, which is one of the quantitative research methods, was used
to examine the attitudes of secondary school students towards e-learning. The population of the
study consists of students studying in secondary schools in Konya and Kayseri. The sample of the
study includes 744 secondary school students selected by convenience sampling. In the study,
"Attitude Scale Towards E-Learning” was used to determine the attitudes of secondary school
students towards e-learning. This scale was developed by Kisanga (2016) under the name "Test of
e-learning Related Attitudes (TeLRA) Scale" and was adapted into Turkish by Bicer and Korucu
(2020). Independent samples T-test was used to determine whether students' e-learning attitude
levels differ significantly according to the variables of gender, e-learning experience, home
internet access, and computer ownership. ANOVA test was used to determine whether students' e-
learning attitude levels showed significant differences according to class and GPA variables.

Findings

It was determined that the secondary school students’ attitude towards e-learning was at a
moderate level. The study found that the attitude towards e-learning of 5"-grade students was
significantly different from that of 6™, 7", and 8"-grade students, and the attitude towards e-
learning of students with a general grade point average of 90-100 was higher than those with a
general grade point average of 70-80. Additionally, the study revealed that students who had
internet at home had a higher attitude towards e-learning compared to those who did not. However,
the study did not find any significant differences in secondary school students’ attitude towards e-
learning based on gender, e-learning experience, and having a personal computer.

Discussion and Conclusion

Research findings showed that secondary school students' attitude levels towards e-learning
were at a medium level. According to the findings, secondary school students' attitude levels
towards e-learning are at a medium level. In addition, students' levels of satisfaction, motivation,
usefulness and tendency to use technology in sub-dimensions related to e-learning were found to be
at medium levels. These results show that secondary school students have a certain interest and
expectation regarding e-learning, but their attitude levels can be further improved. In the study, it
was determined that secondary school students' attitude levels towards e-learning did not differ
significantly according to gender. This result indicates that students approach e-learning
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technologies in a similar way, regardless of their gender, and that the attitudes of male and female
students in the study towards e-learning are similar. Research findings show that secondary school
students' attitude levels towards e-learning differ significantly in terms of the class variable; It has
been shown that the attitude levels of students studying in the 5th grade towards e-learning are
higher than the students studying in the 6th, 7th and 8th grades. According to the results of the
research, it was determined that students studying in the 5th grade had a higher attitude level. This
may be due to differences in students' ages and education levels. In the study, it was observed that
secondary school students' attitude levels towards e-learning did not differ significantly according
to their e-learning experience. This finding shows that students with and without e-learning
experience have equal learning opportunities. Yoo and Huang (2013) stated that prior experiences
with distance education affect distance learning motivation and attitudes. As a result of the
analysis, it was determined that the attitude levels towards e-learning of students whose GPA was
in the range of 90-100 were higher than those whose GPA was in the range of 70-80. This finding
shows that students with higher GPA have more positive attitudes towards e-learning. In the study,
it was found that the average attitude score towards e-learning of students who have home internet
is higher than the average attitude score towards e-learning of students who do not have home
internet. This finding shows that having home internet has a positive effect on the attitude levels
towards e-learning among the students examined within the scope of the research. Finally, it was
determined that the attitude levels of secondary school students towards e-learning did not differ
significantly according to the variable of owning a computer.
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