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Ozet

Bu arastirmanin amacini; Tiirkiye, Hollanda ve Fransa’da ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programlarini inceleyerek
karsilastirmak ve Tiirkiye’deki Ingilizce ogretim programmin giiglii ve gelistirilebilir yanlarmi ortaya koymak
olusturmaktadir. Bu arastirma tarama modelinin benimsendigi nitel bir karsilagtirmali egitim arastirmasidir. Karsilagtirmali
egitim, farkli toplumlar, iilkeler, bolgeler ve tarihsel donemlerde uygulanan egitim sistemlerinin biitlinciil veya belirli
yonlerden karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklarinin belirlendigi bir alandir. Bu aragtirmada yatay yaklagim benimsenmis
olup farkli 6gretim programlarinin boyutlart dnce tek tek, daha sonra ise paralel bir biitiin olarak incelenmistir. Arastirma
kapsaminda veri kaynaklarini; Tiirkiye Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi, Fransa Ortadgretim Ingilizce Dersi
Programi, Hollanda Ortadgretim ingilizce Dersi Ogretim Programi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda belgesel tarama
teknigi kullanilmigtir. Verilerin analizinde ise, dokiiman incelemesi kullanilmistir. Elde edilen veriler hedefler, igerik,
Ogretme Ogrenme siiregleri ve sinama durumlart kapsaminda incelenerek karsilastirilmigtir. Bu arastirma ile Tirkiye,
Hollanda ve Fransa’da ortadgretimde Ingilizce dersine yer vererek oOgretim programlari gelistirdikleri ve Ogretim
programlarinda arasinda bazi benzerlik ve farkliliklarin var oldugu sonucuna varilmistir. Yine her tg¢ iilkede de CEFR'in
ortadgretim Ingilizce dgretim programlarinda ortak bir cerceve olarak kullanildig1 goriilmiistiir. Programlar 6grenci odakli
olup iletisime odaklanmaktadir. Ayrica her ii¢ iilkenin ortadgretim Ingilizce 6gretim programlar1 hedefleri incelendiginde,
Ogrencilerin CEFR ¢ergeve programinda belirtilen kullanici kategorilerine ayrildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de smif
seviyelerine ve temalara gore hedefler ayr1 ayri olusturulmustur. Egitim 6gretim siiregleri ile ilgili olarak ise Tiirkiye
ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda yéntem ve teknik agikga belirtilmis, hangi igerik veya hedeflerle beraber
kullanilacag: da verilmistir.
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Tiirkiye, Fransa ve Hollanda Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin Karsilagtirimaly
Olarak Incelenmesi

A Comparative Analysis of Secondary Education English Curriculum in Turkey, France and The Netherlands

Abstract

The aim of this study is to examine and compare the secondary education English curricula in Turkey, the Netherlands,
and France, highlighting the strengths and areas for improvement within Turkey's English curriculum. This research is
a qualitative comparative education study based on a survey model. Comparative education is a field that identifies
similarities and differences in educational systems across different societies, countries, regions, and historical periods
by comparing them either as a whole or by specific aspects. This study adopts a horizontal approach, analyzing the
dimensions of each curriculum individually and then as a cohesive whole. The data sources for this research include
the Secondary Education English Curriculum of Turkey, the Secondary Education English Curriculum of France, and
the Secondary Education English Curriculum of the Netherlands. Document review techniques were used for data
collection, while document analysis was applied for data evaluation. The gathered data were analyzed and compared
within the framework of objectives, content, teaching and learning processes, and assessment methods. The research
concludes that all three countries have developed secondary education English curricula with both similarities and
differences. Additionally, it is observed that in each country, the Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR) is used as a shared framework within secondary English education curricula. The programs are
student-centered and communication-oriented. Furthermore, when examining the objectives of the English curricula
across the three countries, it is noted that students are classified into user categories as defined by the CEFR. In Turkey,
the objectives are structured individually according to grade levels and themes. Regarding educational processes, the
Turkish secondary English curriculum explicitly specifies methods and techniques, including which content and
objectives they align with.

Keywords: Foreign language, English curriculum, Comparative education, Instruction.

GIRIS
Problem Durumu

Iginde bulunulan teknoloji ¢agi, toplumlar arasindaki etkilesimi zorunlu hale getirmistir.
Cesitli milletlerden ve kiiltiirlerden insanlar, ekonomik, siyasi, toplumsal ve kiiltiirel alanlarda
birgok etkilesim i¢inde bulunmaktadir. Bu durum, ana dillerin farkliliklarindan kaynakli olarak
insanlar arasinda bir ortak iletisim dilinin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu ihtiyagtan hareketle,
farkli uluslardan insanlarin iletisim kurmak igin sikca basvurdugu dilin Ingilizce oldugu
gdzlemlenmektedir. Firth, (1990)’de, Ana dili Ingilizce olmayan kisilerin ortak iletisim dili olarak
kullandig1 bu dil i¢in “Ortak Dil olarak Ingilizce (English as a Lingua Franca [EFL])” terimini
kullanmaktadir.

Ortak iletisim dili olarak benimsenen Ingilizce ¢ogu iilke i¢in modern bir yabanci bir dil
durumunda goriilmektedir. Avrupa’da dil politikalarina bakildiginda, Avrupa Konseyi'nin egitim
alaninda cok dilliligi, dil ¢esitliligini ve dil 6grenimini tesvik ettigi sdylenebilir. Bu uygulamalar,
1954 yilinda 49 iilke tarafindan onaylanan Avrupa Kiiltiir Anlasmasi ¢ercevesinde
gerceklestirilmektedir. Dil Politikast Programi Strasbourg'dan yoOnetilmekte olup, tiim {ye
devletlere dil cesitliligi ve c¢okdilliligi tesvik etmek amaciyla politika ve yoOnergelerin
gelistirilmesinden, politika planlama ve standartlar i¢in referans araglarinin olusturulmasindan
sorumludur. Bu is birligi programlari, altmis yildan fazla bir siiredir siirdiiriilmektedir (Council of
Europe [CE], 2020).

Avrupa Modern Diller Merkezi, dil politikalarinin uygulanmasi ve modern dillerin 6grenimi
ve 6gretimi i¢in yenilik¢i yaklasimlarin tesvik edilmesini amaglayan bir kurulustur. Dil Politikasi
Programi ile isbirligi halinde calisarak, Avrupa genelinde dil egitim programlari, program
yonergeleri, smavlar, ders kitaplar1 vb. konularda ortak bir temel saglayic1 olan Avrupa Dilleri
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Ogretimi Ortak Cergeve Programi (The Common European Framework of Reference for Languages
[CEFR]) olusturulmustur (CE, 2020).

CEFR, ogrencilerin iletisim i¢in bir yabanci dil 6grenirken kazanmalar1 gereken bilgi ve becerileri
ayrintili bir sekilde tanimlamaktadir. Bu ¢ergeve, dilin kiiltiirel baglamini da icermekte ve
ogrencilerin ilerlemesini her asamada ve yasamlar1 boyunca 6lgmelerine olanak saglayan yeterlilik
seviyelerini belirlemektedir. CEFR'nin ana hedefleri arasinda ¢okdilliligi ve egitim programu dil
seceneklerinin ¢esitlendirilmesini tesvik etmek, bireysel Ogrencilerin ¢okdilli yeteneklerini
gelistirmek ve sergilemek i¢in destek saglamak, dil egitim programinin igerigini iyilestirmek ve
giincellemek, yasa, ilgi alanlarina ve Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun 'yapabilme (can-do)'
tanimlarini olusturmak, ders kitaplar1 ve dgretim materyalleri tasarlamak ve gelistirmek, farkli
dillerdeki ogretmenler arasinda egitimi ve isbirligini desteklemek, Ogrenme, Ogretme ve
degerlendirmede kalite ve basariyr artirmak, testlerde seffaflifi saglamak ve sertifikalarin
karsilastirilabilirligini kolaylastirmak yer almaktadir (CE, 2020).

Baslangicta Avrupa Birligi i¢inde ¢alisma veya 6grenme amactyla iilkeler arasinda hareketi
saglamak ve egitim seffafligini tesvik etmek i¢in kapsamli bir referans araci olarak tasarlanmistir.
2001'de yayimlandigindan bu yana CEFR, dil 6grenme, 6gretme ve degerlendirme seviyelerini
belirleme konusunda bir rehber olarak 37 dilde terciime edilmis ve kullanimi Avrupa disina,
Asya'dan Latin Amerika'ya kadar yayilmistir (Levende Talen, 2019).Bilindigi gibi CEFR, dil egitim
programlari, yonergeler, ders kitaplari, sinavlar ve benzeri materyallerin tasariminda yer alan farkli
paydaslar arasinda bir diisiince ve iletisim platformu olusturmay1 amacglamaktadir. Bu amag, Avrupa
Konseyi iiyesi tilkelerde dil 6grenimi alanindaki ortaklari kapsamaktadir. Tiirkiye de, 1950 yilindan
bu yana Avrupa Konseyi liyesidir (Disisleri Bakanligi, 2023).

Ingilizce'nin diinya ¢apinda ortak bir iletisim arac1 olarak dnemi, tartismasiz bir gergektir.
Kuskusuz ki, Ingilizce egitiminde CEFR gerceve programinin kullanilmasi, dil 6gretmenleri igin
basariy1 artirmakta ve 6grencilerin istenilen dil seviyesine ulasmasina yardimci olmaktadir. Tiirkiye
de diger Avrupa Konseyi iilkeleri gibi Ingilizce egitiminde CEFR programini temel almaktadir.
Ancak, ulusal ve uluslararas1 dil yeterlilik testlerine gore Tirkiye'nin dil egitiminde istenilen
seviyede olmadigi goriilmektedir. Yaklasik 1000 saatlik Ingilizce dersinden sonra bile, ¢ok az
ogrencinin temel iletisim becerilerini edinebildigi ortaya ¢ikmaktadir (British Council ve Tiirkiye
Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi [TEPAV], 2013). Ingilizce egitiminin ilkokul ikinci smiftan
itibaren verilmesi gibi dil 6grenme siireglerine olumlu yansiyacak adimlarin atildigi goriilse de,
istenilen dil yeterliligine ulasilmasina engel olan birtakim etkenlerin de bulundugu asikardir. Bu
engeller bireysel, toplumsal, ¢evresel faktorlere ya da 6gretim programi gibi egitim-6gretime 6zgi
bilesenlere bagl olarak ortaya ¢ikabilmektedir.

Tiirkiye Egitim Sisteminin Genel Yapisi

Tiirkiye Cumbhuriyeti'nde Milli Egitim Bakanligt (MEB), egitim faaliyetlerini merkezi
diizeyde yonetmektedir. Egitim asamalar1 Okuloncesi Egitim, Ilkokul, Ortaokul, Lise ve
Yiiksekogrenimdir. 2012-13 akademik yilindan itibaren, Tiirkiye'de zorunlu egitim siiresi 12 yila
¢ikarilmis ve ii¢ asamaya boliinmiistiir. Ik asama, 4 y1l siiren ilkokul egitimini igermektedir (1., 2.,
3. ve 4. sinif); ikinci asama, 4 yil siiren ortaokul egitimini kapsamakta (5., 6., 7. ve 8. sinif); tigiincii
asama ise 4 yil siiren lise egitimini icermektedir (9., 10., 11. ve 12. sinif). Ayrica, 6zel egitime
ihtiya¢ duyan bireyler i¢in erken ¢ocukluk, ilkokul ve ortaokul egitimi zorunlu hale getirilmistir
(Eurydice, 2023a). Tiirk egitim sisteminin kademeleri ve genel yapist Sekil 1°de gosterilmektedir.
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Olarak Incelenmesi
Tirkiye — 2023/2024
Ogrencilerin yas! Program siresi (yil)
o 1 2 3 4 5 6 7 8 § 10 1 12 13 14 15 16 17 18 1§ 2 21 22 o 1 2 3 4 5 6 7 8
Kres Badimsiz Tlkokul Ortaokul / Anadolu Lisesi / Fen Lisesi Universite
Ana Okulu Imam Hatip Guzel Sanatlar Lisesi / Spor Lisesi
E Ortaokulu !
A iniflari Sosyal Bilimler Lisesi Meslek Yiiksek (Yiksek Lisans)
na siniflari m Okulu Enstitl

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi /
Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi /
Cok Programli Anadolu Lisesi /
Anadolu Imam Hatip Lisesi

[ Okul Oncesi Egitim ve Bakim ( Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yuriitilmeyen) [ Mesleki Ortadgretim

[ Okul Oncesi Egitim ve Bakim ( Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yiriitilen) [ Ortadgretim Sonrasi Universite Oncesi Egitim

O lkégretim [0 Genel Ortadgretim O Yiksekagretim (Tam Zamanli)

ISCED Seviyelerine gore dagilim: OOW |SCEDO OOMO ISCED1 @ |SCED2 OOMO ISCED3 OTmD ISCED4 = ISCEDS (MW |[SCED6 W |ISCED 7

Zorunlu Tam Zamanl Egitim ! Ek Yil 4 Birlestirilmis Okul ve Isyeri Kurslar
e I ? ) " _— g . 2 u_ ) ‘éV" _U —In  Program kademeli olarak azalmaktadir.
Zorunlu Yar Zamanl Egitim s> Yurtdisi EGitimi -In-  Zorunlu Is Deneyimi + Stresi

Sekil 1. Tirkiye egitim sisteminin yapisi (Eurydice, 2023a, https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/national-
education-systems/turkiye/overview adresinden erisilmistir.)

Egitim sisteminin asamalarma detayli bir sekilde bakildiginda, Okul Oncesi Egitim ve
Bakim (ISCED 0) asamasi, 0-36 aylik ¢ocuklar icin Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi
Cocuk Hizmetleri Genel Miidiirliigii himayesinde faaliyet gosteren Kres ve Giindiiz Bakimevlerini
igerir. Ayrica, 6zel egitime ihtiyag duyan 0-36 aylik cocuklar igin Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidiirliigli himayesinde faaliyet gosteren 6zel egitim anaokullarinda erken
cocukluk egitim merkezleri bulunmaktadir. 57-68 ay arasindaki ¢ocuklar, kayit yapilan yilin Eyliil
ayinin sonunda anaokulu, kres smifi ve uygulama siniflarina kaydedilmektedirler. Okulun kayit
alaninda ikamet eden ve bir sonraki akademik yil ilkokula baslayacak ¢ocuklarin kaydindan sonra,
36-56 ay arasi ¢ocuklar anaokuluna ve uygulama siniflarina kaydedilebilmekte ve yeterli fiziksel
olanaklara sahipse, 45-56 ay arasi ¢ocuklar anaokulu siniflarina kaydedilebilmektedir. 3 yasindan
sonrasini kapsayan Okul Oncesi Egitim, Milli Egitim Bakanligi, Temel Egitim Genel Miidiirliigii
sorumlulugunda yiiriitiilmektedir (Eurydice, 2023a).

[lkokul egitimi (ISCED 1) ise 69 ay ve 10 yas arasindaki ¢ocuklar1 kapsamaktadir ve Milli
Egitim Bakanlig1 Temel Egitim Genel Miidiirliigli'niin sorumlulugundadir. Ortadgrenim (ISCED 2),
yani imam hatip okulu ve ortaokul, 10 ile 14 yas arasindaki ¢cocuklar1 kapsamaktadir. Temel Egitim
ve Ortadgretim Genel Miidiirliigli ve imam hatip okullariin faaliyetleri, Bakanlik biinyesindeki Din
Ogretimi Genel Miidiirliigii sorumlulugunda yiiriitiilmektedir (Eurydice, 2023a).

Tiirkiye'de ortadgretim (ISCED 3), 4 yil siirelidir ve zorunlu egitimin son 4 yilindan
olugsmaktadir. Ortadgretim, teorik olarak 14 yasinda baslamaktadir. Anadolu Lisesi, Fen Lisesi,
Giizel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi, Sosyal Bilimler Liseleri, Anadolu imam Hatip Liseleri ve
Mesleki ve Teknik programlar yiiriiten liseler gibi cesitli liseler bu kademeyi kapsamaktadir. Bu
egitim, 14 ile 18 yas arasindaki 6grencilere yoneliktir ve 18 yasin tizerindekilere ise Mesleki Egitim
Merkezleri'nde sunulmaktadir. Egitim, Temel Egitim Genel Miidiirliigii, Mesleki ve Teknik Egitim
Genel Miidiirliigii ve Din Ogretimi Genel Miidiirliigii tarafindan ydnetilmektedir. Ozel ihtiyaglari
olan bireylerin egitimi ise, 6zel Mesleki Egitim Merkezleri, Ozel Egitim Mesleki Okullar1 ve Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan isletilen Ozel Egitim Mesleki
Uygulama Okullari'nda gerceklestirilmektedir (Eurydice, 2023b).

Yiiksekogrenim (ISCED 5, ISCED 6, ISCED 7), 17 yasin iizerindeki bireyleri kapsamakta
ve devlet ve vakif liniversitelerinden olusmaktadir. Yiiksekogrenim, onlisans, lisans, yliksek lisans
ve doktora programlarini iceren {iglinciil egitim kurumlart tarafindan sunulmaktadir.
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Yiiksekogrenimle ilgili tiim faaliyetlerin diizenlenmesinden Yiiksekdgretim Kurulu (YOK)
sorumludur (Eurydice, 2023b).

Hollanda Egitim Sisteminin Genel Yapisi

Hollanda Egitim Sistemi'nin ana Ozelliklerine bakildiginda, egitim sisteminin genel
sorumlulugunun devlete ait oldugu, 6zellikle Egitim, Kiiltiir ve Bilim Bakani ile Egitim, Kiiltiir ve
Bilim Devlet Sekreteri tarafindan yonetildigi goriilmektedir. Egitim, Kiiltiir ve Bilim Bakanligi,
erken cocukluk egitimi, ilkokul ve ortaokul egitimi ile ortadgretim icin yasal gereksinimleri
belirlemekte ve yetiskin genel ortadgretimin (VAVO) genel kontroliinii saglamaktadir. Egitim
Bakani, bireysel okullarin yasal ve diger kurallara uygun performans gostermeleri i¢in ¢ergeveyi
belirlemektedir. Ulusal bir egitim programi mevcut olmasa da, genel egitimde basar1 hedefleri
bulunmaktadir (Eurydice, 2023c).

Hollanda'da hiikiimet, yiiksekdgrenim kurumlart (yiiksek mesleki egitim ve {iniversiteler)
icin faaliyet gostermeleri gereken cerceveyi belirlemektedir, ancak her kurumun yetkili otoritesi,
ogretim ve sinav diizenlemelerinde hiikiimet cercevesini genisletme sorumluluguna sahiptir. Il
otoritelerinin egitimdeki rolii denetim ve yasal gorevlerle siirlidir. Tlkokul, ortaokul ve ortadgretim
okullarinin yonetimi ve idaresi yerel olarak diizenlenmistir. Okul kurullari, okulun ve egitimin
kalitesinden ve basar1 hedeflerine ulasilmasindan sorumludur.

Hollanda sistemi, merkezi bir yapiya sahip olmasina ragmen oldukca esnek bir yapiya da
sahiptir. Egitim yonetimindeki rehber ilke, Anayasa'nin 23. maddesinde belirtilmektedir: Egitimin
devletin siirekli ilgisi dahilinde olmas1 gerekmektedir. Herkes, denetim yetkilerine zarar vermeden
egitim saglama 6zgiirliigiine sahiptir. Insanlar, dini, ideolojik veya egitimsel inanglara dayali olarak
okullar kurma ve egitim saglama hakkina sahiptir. Bu nedenle, Hollanda'da hem devlete ait okullar
hem de 6zel okullar bulunmaktadir. (Eurydice, 2023c).

Hollanda'da zorunlu egitimin 5 yasinda baslayip 18 yasinda sona erdigi goriilmektedir.
Ancak, neredeyse tiim ¢ocuklar dért yasindan itibaren ilkokula baslamaktadir. [lkokul egitimi 8 yil
boyunca siirmektedir. Ogrenciler daha sonra bir basari testine girerek cesitlendirilmis ortadgrenim
yollarindan birinde 6grenimlerine devam etmektedir. Bu yollardan ikisi 6grencileri yiiksekdgretime
yonlendirirken; dordi iist diizey mesleki egitime yonlendirmektedir. 5 ile 18 yas arasindaki
genglerin, temel bir nitelik elde edene kadar veya 18 yasina gelene kadar egitimi takip etmeleri
gerekmektedir (Eurydice, 2023c¢). Hollanda egitim sisteminin kademeleri ve genel yapist Sekil 2°de
gosterilmistir.
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Olarak Incelenmesi
Netherlands - 2023/2024
Age of students Programme duration (years)
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 0 1 2 3 4 5 6 7 8
>."l.'."-.ll..III.III.IIIIIII. N W N

Vgorsiiho‘ﬂse Basisonderwijs Voorgezet onderwijs (VWO) WO (bachelor)  (master)

educatie

en kinderopvang

HBO (bachelor) (master)

EN W W
Voorgezet onderwijs
(VMBO)

HBO (associate degree)

.

Praktijkonderwijs

Note. At 16, students who have not obtained a basic qualification (Startkwalificatie) have to continue their educationAraining until they tum 18 or get a senior general secondary (HAVO) or pre-university (VWO) or VET (at
least MBO 2) diploma.

[ Early childhood education and care (for which public education authorities are not responsible) [ Secondary vocational education
[] Early childhood education and care (for which public education authorities are responsible) [ Post-secondary non-tertiary education
3 Primary education I single structure [1 secondary general education [  Tertiary education (full-time)
o o vels: TET ISCED0  OCEH ISCEDY1  [ECH ISCED2  OONW ISCED3 [ITD ISCED4 CI3 ISCED 5 CECW ISCED6 [N ISCED7
Compulsory full-time education/training Possible additional year Combined school and workplace courses — Programme being
== ears ;
Compulsory part-time education/training >3 Study abroad -/n/-  Compulsory work experience + its duration phased out in (year)

Not 16 yaginda, temel bir yeterdilik (Starfkwalificatie) almayan ogrenciler 18 yagina gelene veya Ust dizey bir genel orta (HAVO) veya Gniversite Gneesi (VWO) veya VET (en az MBO 2) diplomasi alana kadar egitimlerine devam etmek zorundadirlar.

Sekil 2. Hollanda egitim sisteminin yapisi (Eurydice, 2023c, https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/national-
education-systems/netherlands/overview adresinden erisilmistir.)

Sekil 2’de gorildiigii gibi, Hollanda egitim sistemi, farkli egitim seviyelerinden
olusmaktadir. Oncelikle Cocuk Bakimi/ Erken Cocukluk Egitimi (ISCED 0) bulunmaktadir.
Ilkokula gitmeden dnce, 6-8 haftadan 4 yasa kadar ¢ocuklar bir anaokulunda kalabilmektedir, egitim
dezavantaji riski tasiyan 2,5 ila 5 yas arasindaki cocuklar i¢in erken cocukluk egitimi de
bulunmaktadir. Belediyeler, bu kurumlarin kalitesini koruma sorumluluguna sahiptir. Ilkokul
egitimi (ISCED 1) ise Anaokulu egitimi (BAO), Ozel ilkokul (SBAO), Ilkokul yas grubunu
kapsayan &zel okullardan (SO ve VSO) olusmaktadir. Ilkokul egitimi 8 yil siirer ve 4-5 ile 12 yas
arasindaki tiim ¢ocuklar i¢indir. Tiim cocuklar ilkokulun 8. Sinifinda (12 yas) bir basar1 testine
girmektedir. 2015 yilindan bu yana ilkokullar, cocugun seviyesine uygun olan bir ortaokulu segme
konusunda bir yonlendirme yapmaktadir. Bu nedenle, ilkokuldaki 6grenme basarilari, yaraticilik ve
gelisme gibi faktorleri incelenerek ¢ocugun seviyesine uygun ortaokul se¢ilmektedir (Eurydice,
2023c).

Ilkokuldan sonra devam eden ortadgretime bakildiginda iig tiir ortadgretim yolunun oldugu
goriilmektedir. Bunlar; Meslek Oncesi Ortadgretim (VMBO), Kidemli Genel Orta Ogretim
(HAVO) ve Universite Oncesi Egitimdir (VWO). VMBO dért program icermektedir. Bunlar; Temel
Mesleki Program (BL), Orta Kademe Mesleki Program (KL), Kombine Program (GL) ve Teorik
Programdir (TL). Bunlar, MBO programlarina yonlendirmektedirler. Kombine veya teorik bir
programi tamamladiktan sonra 6grenciler ayrica Kidemli Genel Orta Ogretime (HAVO) de devam
edebilirler. Kidemli Genel Orta Ogretime (HAVO) ve Universite Oncesi Egitim (VWO) dersleri
ogrencileri yiiksekdgretime hazirlamaktadir. Kidemli Genel Orta Ogretim (HAVO) bes yil siirmekte
ve 12 ile 17 yas aras1 6grencileri kapsamaktadir. HAVO 6grencilere temel bir genel egitim
saglamakta ve onlar1 yiiksek mesleki egitime hazirlamaktadir. Ogrenciler ayrica iiniversite dncesi
egitime (VWO) gecis yapabilmektedir. HAVO o6grencileri, ilk {i¢ yilda (ortaokul) temel egitim
programu tamamladiktan sonra, dort konu kombinasyondan birini sectikleri ikinci agamaya (lise)
girmektedir. Genel lise egitiminin ilk ti¢ yili ISCED 2, son iki yili ISCED 3 kategorisindedir.
Universite 6ncesi egitim (VWO) ise alt1 y1l siirmekte ve 12 ile 18 yas 6grencileri kapsamaktadir. Bu
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egitimin de ilk ii¢ yili ISCED 2, son ii¢ y1l1 ISCED 3'tiir. ikinci asama, 6grencilerin her biri zorunlu
ve se¢meli bir bilesenden olusan dort ders kombinasyonundan birini segmeleri gerektigi dordiincii
yilda baslamaktadir. Baz1 okullar, ilk yildan itibaren konularin yaklasik yarismin Ingilizce
ogretildigi iki dilli programlar sunmaktadir. Hollanda’da Yiiksek Ogrenim (ISCED 6/7/8); 6nlisans,
lisans ve yiiksek lisans derecelerini kapsamaktadir (Eurydice, 2023d).

Fransa Egitim Sisteminin Genel Yapisi

Fransa egitim sisteminin temel 6zelliklerine bakildiginda ise, egitimin organizasyonu ve
finansmaninda gii¢lii bir merkezi devlet varlig1 goriilmektedir. Fransiz egitim sistemi, Milli Egitim,
Yiiksekogretim ve Arastirma Bakanligi tarafindan diizenlenmektedir. Hiikiimet tarafindan
belirlenen temel egitim prensiplerini ifade eden bir gergeve icinde yonetilmektedir. Fransiz egitim
sistemi icinde devlet, tiim egitim seviyelerinde program detaylarini belirlemektedir. Ogretmen alim
siirecini diizenlemekte, icerikleri belirlemekte, devlet memuru olacak 6gretmenleri ise almakta,
onlara hizmet i¢i egitim saglamakta; egitim sisteminin kalitesini kontrol etmekle sorumlu denetgileri
ise almakta ve egitim sisteminin ana finansmanini saglamaktadir. Bununla birlikte, 1980'lerden
itibaren egitim sistemi yonetiminde yerel diizeyde, yerel yonetimler egitim yonetimde giderek daha
onemli bir rol oynamaktadir, egitim sistemlerinin fiziksel ihtiyaclarina (okul binalarinin insas1 ve
bakimi, okul tasimaciligi, egitim materyali temini vb.) katki saglamaktadirlar (Eurydice, 2023¢).
Fransa egitim sisteminin kademeleri ve genel yapis1 Sekil 3’te gosterilmektedir.

France - 2023/2024

Age of students Programme duration (years)
0 1 2 3 4 5 6 7 8 k] 10 11 12 13 14 15 6 17 18 19 20 21 22 0 1 2 3 4 5 6 7 8
Ecole maternelle Ecole élémentaire College Universités
Créche CPGE (1) Grandes Ecoles
Centre de formation d'apprentis Sections de Techniciens Supérieurs - STS
(1) CPGE: Classes préparatoires aux Grandes Ecoles E

Instituts Universitaires de Technologie - IUT

Note. ISCED 4 education covers less than 2 % of the total number of students (all levels). Young people aged between 16 and 18 can fulfil the obligation for compulsory training in different ways:
schooling, apprenticeship, training courses, civic service, and support system or social and professional integration measures.

El Early childhood education and care (for which public education authorities are not responsible) - Secondary vocational education
|:| Early childhood education and care (for which public education authorities are responsible) - Post-secondary non-tertiary education
El Primary education |:| Single structure El Secondary general education D Tertiary education (full-time)
;;"e°f§g‘g’o"l’evels, [IIT ISCED0  [EEE ISCED1 ISCED2 ~ OONN ISCED3 [IT ISCED4 C=9ISCED5  [EM ISCED6 [N ISCED7
Compulsory full-time educationfraining .1 Possible additional year Combined school and workplace courses 1Y Programme being
ears 5
Compulsory part-time educationAraining >3  Studyabroad -In/- Compulsory work experience + its duration phased out during (year)
Wot ISCED 4 egitimi, toplam ogrenci sayisinin (tim seviyeler) % 2'sinden azini kapsar. Eylil 2020'den bu yana, egitim 16 ile 18 yasglan arasindaki 6grenciler igin zorunlu hale geldi.

Gengler bu zorunlu editimi ¢estli yollara yerine getirebilecekler: egiim, giraklik, egitim kurslan, yurttaghk hizmeti ve destek sistemi veya sosyal ve profesyonel entegrasyon yollar).

Sekil 3. Fransa egitim sisteminin yapist (Eurydice, 2023’e https://eurydice.eacea.ec.curopa.cu/national-
education-systems/france/overview kaynagindan erigilmistir.)

Fransa’da Egitim, 6 ile 16 yaslar1 arasinda zorunludur. Egitim sisteminin asamalarina
bakildiginda, Okul 6ncesi egitim (ISCED 0), anaokullarinda verilen ve 2/3 ila 6 yaslar1 arasindaki
cocuklara yonelik bir egitimdir. Neredeyse tiim ¢ocuklar, istege bagli olsa da, ili¢ yaginda anaokuluna
baslamaktadir. Ilkokul egitimi (ISCED 1), ilkokullarda verilen ve 6 ila 11 yaslar1 arasindaki
cocuklar1 kabul eden bir egitimdir. Bu 5 yillik egitimin sonunda G&grenciler, otomatik olarak
ortadgretim seviyesine ge¢mektedir, bir bagka deyisle standartlastirilmis testler veya rehberlik
prosediirleri bulunmamaktadir. Ortaokul egitimi (ISCED 2), 11 ila 15 yaslar1 arasindaki 6grencilere
4 y1l boyunca verilen egitimdir. Ortaokulda egitim zorunlu ve tiim 6grencilere ortaktir. Ortaokulun
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sonunda, okul tarafindan ailelere 6grencinin okul raporlarina ve 6zel ilgi alanlarina gore uygun bir
lise egitimi 6nerisinde bulunulmaktadir (Eurydice, 2023e).

Lise egitimi (ISCED 3) ise, genel ve teknolojik liselerde veya mesleki liselerde verilen ve
15 ila 18 yaglar1 arasindaki 6grencilere yonelik 3 yil siiren bir egitimdir. Genel lise egitimi,
ogrencileri uzun vadeli yiiksekogrenim i¢in hazirlamaktadir, teknolojik liseler 6grencileri genellikle
yiksek teknolojili caligmalar i¢in hazirlamaktadir ve mesleki liseler 6grencileri ¢alisma hayatina
hazirlamakta; ancak Ogrencilere yiiksekdgrenime devam etme olanagi da saglamaktadir. Lise
egitiminin sonunda, lise bitirme sinavina girmektedir (baccalauréat) ve yiiksekdgretime erisim, bu
sinava baghdir. Meslek liselerindeki 6grenciler, 2 yil siiren bir egitim olan Mesleki yetenek
belgesini (Certificat d’aptitude professionnelle [CAP]) alabilmekte ve aldiktan sonra aktif is
yasamina entegre olabilmekte veya bir yil i¢inde mesleki lise bitirme siavina (baccalauréat)
hazirlanabilmektedir. Yiiksekogrenim (ISCED 5,6,7), yiiksekdgretim kurumlarinda verilen bir
egitimdir. Bu kurumlar, Fransiz Egitim Kanunu'nda listelenen ¢esitli yasal statiilere sahiptir. Fransiz
yiiksekdgretim kurumlarinda yer alan programlar farkli amaclara ve kabul kosullarina sahip olsa da,
cogu Bologna Siireci'nin prensiplerine uygun olarak ii¢ 6grenim dongiisiine (Lisans, Yiiksek Lisans
ve Doktora) ve ECTS kredilerine dayanmaktadir (Eurydice, 2023f).

Tiirkiye, Hollanda ve Fransa’nin genel olarak egitim sistemlerine bakildiginda, her ti¢ tilkede
de egitim islerinin sorumlulugunun egitim bakanliklarina ait oldugu goriilmektedir. Ancak merkezi
ve yerel yetkiler baglaminda farkliliklar bulunmaktadir. Tirkiye’de egitimin organizasyonu ve
finansmaninin merkezi bir yapi ile yliriitiildiigii goriiliirken, Fransa’da da merkezi bir isleyis oldugu
gorlilmektedir; ancak son yillarda yerel yonetimlerin de sorumluluklarinin arttigi goriilmektedir.
Hollanda’da merkezi yapinin yani sira yerel yonetimlerin ve okul yonetimlerinin de egitim islerinde
daha fazla yer aldiklari belirtilmigtir. Egitim asamalar1 da Uluslararasi Standart Egitim
Siniflandirmasina (ISCED) uygun olarak benzerlik gostermektedir. Bu calismada ISCED 3
siniflandirmasina giren Ortadgretim (Lise) Ingilizce Ogretim Programlari incelenmistir.

Tiirkiye, Hollanda ve Fransa’da Ogretim Programlari

Tirkiye’de 6gretim programlari ulusaldir ve MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
hazirlanmaktadir. Tiirkiye’de ayrintili ve ulusal bir Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim programi
bulunmaktadir (Eurydice, 2023a). Ancak, Tirkiye gibi Hollanda’da somut bir 6gretim programi
bulunmamaktadir. Ancak, egitimde genel basar1 hedefleri bulunmaktadir. Egitim, Kiiltiir ve Bilim
Bakanligi (OCW) ile Hollanda Egitim programi Gelistirme Enstitiisii (SLO) hedefler ve cergeve
programlar sunmakta ve egitimin isleyisine yonelik diizenli olarak arastirmalar yapip raporlarini
yayinlamaktadir. Okulun egitim ve kalitesinden, basar1 hedeflerine ulasmaktan sorumlu olan okul
kurullaridir. Okul kurullar1 ve ogretmenler kendi 6gretim programlarini sekillendirmektedirler
(Eurydice, 2023c). SLO tarafindan sunulan hedefler ve g¢ergeveyi referans alarak, ogretmenler
ogrencilerin gelisiminde neye odaklanacaklarini bilmektedir. Fransa’da da 6gretim programlari
Milli Egitim Bakanligina bagli Egitim, Spor ve Arastirma Genel Miifettisligi ile ortaklasa uzman
gruplar tarafindan tasarlanarak olusturulup yayinlanmaktadir (Eurydice, 2023e).

Ilgili Aragtirmalar

Alanyazin tarandiginda, arastirmalarda cogunlukla ilkdgretim diizeyinde ingilizce dgretim
programlarinin karsilastirildigi goriilmektedir. Ortadgretim diizeyinde Ingilizce dersinin 6gretim
programlarinin karsilastirildig arastirma sayisinin oldukga az oldugu soylenebilir.

[Ikogretim Ingilizce 6gretim programlarina ydnelik yapilan karsilastirmali arastirmalara
bakildiginda, 2010 yilinda Demirel, Giimiistekin ve Yazgiinoglu tarafindan Tirkiye ve
Almanya’daki Ilkogretim Dordiincii Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programlariin Karsilastirilmasi
(Bremen Ornegi) adli bir arastirma yiiriitiild{igii goriilmiistiir. Arastirma, 6gretim programlari
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemeyi amaglamistir. Veriler, dokiiman incelemesi
yoluyla toplanmig ve Ogretim programlari, hedefler, igerik, Ogretme-0grenme siireci ve

274



Gézde GOKDEMIR BASER, Rafet AYDIN ve Mustafa KILING

degerlendirme boyutlarinda karsilagtirilmistir. Arastirma sonuglarina goére, Almanya'da uygulanan
programin daha esnek bir yapiya sahip oldugu ve okullara hedeflerde degisiklik yapma firsati
sundugu goriilmiistiir. Tiirkiye'deki programin igeriginin ise daha kapsamli ve ayrintili oldugu
belirtilmistir.

Mustafa (2011) tarafindan yiiriitiilen Tiirkiye, Almanya ve Hollanda {lkégretim Yabanci Dil
(Ingilizce) Ogretim Programlarinin Karsilastirilmas: adli calismada da Ogretim programlari
hedefler, icerik, 6gretim siiregleri ve degerlendirme agisindan incelenmistir. Veriler, dokiiman
incelemesi yoluyla elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Tiirkiye'nin ilkdgretim Ingilizce
Programinin daha kapsamli ve ayrintili oldugu, Almanya ve Hollanda programlarinin ise daha esnek
oldugu ifade edilmektedir. Almanya'nin Ingilizce programmnin bir ¢ergeve programi niteliginde
oldugu, Hollanda'nin ise tiim programi ulagilmasi gereken hedefler seklinde ifade ettigi
belirtilmektedir.

Sahin ve Aykac (2019) Avrupa Ulkelerinde ve Tiirkiye’de Ilkokullarda Uygulanan Yabanci
Dil Ogretim Programlarimin Karsilastirllmas: adli calismalarinda arastirmacilar, Almanya,
Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya ve Tiirkiye'deki ilkokullarda uygulanan yabanci dil
egitim programlarini karsilastirarak benzerlik ve farkliliklart ortaya koymayi hedeflemislerdir.
Programlar; genel 6zellikleri, yapis1 ve isleyisi, hedefler ve davranisglar, igerik, egitim durumlari ve
sinav durumlarina gore incelenmistir. Betimsel bir model benimsenerek veriler, dokiiman
incelemesi teknigi kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizinde ise betimsel analiz yOntemi
kullanilarak karsilagtirmalar yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore; Tiirkiye'de merkezi bir
program uygulanirken, Avrupa iilkelerinde okullarin kendi programlarimi diizenleyebildigi, daha
esnek bir cer¢evenin oldugu belirtilmistir.

Yimaz (2023) tarafindan yapilan Tiirkiye ve Hollanda ilkokul ingilizce Ogretim
Programlarmin Karsilastirmali Incelenmesi adli ¢alismada programlar, hedef, icerik, dgretme-
ogrenme siireci ve sinav durumlart olmak {izere dort boyuta gore karsilastirmali olarak yatay bir
yaklasimla incelenmistir. Veriler, dokiiman incelemesi yoluyla toplanmis ve betimsel analiz
yapilmustir. Arastirmada, Tiirkiye'deki Ilkokul Ingilizce dgretim programinin merkezi oldugu ve
iilke genelinde ayn1 programin uygulandigi, Hollanda'da ise 6gretim programinin bolge veya okul
ithtiyacina gore ayarlanabilen bir ¢ergeve 6zelligi tasidig1 sonucuna varilmistir.

Ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programlarina yonelik iilkeler arasi karsilastirmali
aragtirmalar incelendiginde, Celik (2015) tarafindan Tirkiye ve Rusya Federasyonu Ortadgretim
Ingilizce Dersi Ogretim Programlarmin Karsilastirilmasi adli bir arastirma yapildigi goriilmektedir.
Arastirmanin amaci, Tiirkiye ve Rusya Federasyonu'nun ortadgretim diizeyindeki Ingilizce dersi
ogretim programlarini hedef, igerik, egitim-6gretim siireci ve degerlendirme boyutlar1 agisindan
karsilagtirmak ve bu programlarin benzerliklerini ve farkliliklarini incelemektir. Dokiiman inceleme
yontemi kullanilarak yapilan calismada, Tiirkiye'nin ortadgretim Ingilizce 6gretim programinin
daha merkezi bir yapiya sahip oldugu ve daha kapsamli ve ayrintili oldugu belirlenmistir. Rusya
Federasyonu'nun Ingilizce 6gretim programinin ise daha bdlgesel ve okul farkliliklarini dikkate alan
esnek bir yapiya sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problemini; “Tiirkiye, Hollanda ve Fransa’da Ortadgretim Ingilizce Dersi
Ogretim Programlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.

Alt problemler
Bu calismada, asagida yer alan alt problemlere yanit aranmistir.

Tiirkiye, Hollanda ve Fransa’da Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda:
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1. Hedefler arasinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

2. Icerik arasinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

3. Egitim Ogretim siirecleri arasinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
4. Degerlendirme arasinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact; Tiirkiye, Hollanda ve Fransa’da ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim
programlarini inceleyerek karsilastirmak ve Tiirkiye’deki Ingilizce 6gretim programinin giiglii ve
gelistirilebilir yanlarini ortaya koymaktir. Bu genel amagctan hareketle, Tiirkiye’deki Ingilizce dil
Ogretim programinin gii¢lii, gelistirilebilir yonlerini ve eksiklerini de ortaya koymak amaglanmustir.

Arastirmanin Onemi

Dil egitiminin basariya ulagmasi i¢in pek cok etken bir araya gelmektedir. Nitelikli ve iyi
yetismis bir 6gretmenin varligi, dil 6gretmeye ve 6grenmeye uygun bir egitim ortami, dgrenmeye
hazir ve istekli 6grenciler gibi pek ¢cok durum 6rnek olarak verilebilir. Bunlara ek olarak, dil
egitimini basartya ulastirmada etkisi olan bagka bir 6genin de Ogretim programi oldugu
diisiiniilmektedir. Nitelikli ve kapsamli bir 6gretim programinin rehber edinilmesi, yabanci dil
Ogretme ve 0grenme asamalarinda kolaylastirict ve destekleyici bir unsur olarak goriilmektedir.

Dil egitimin basaris1 s6z konusu oldugunda bazi kuruluslar tarafindan {tilkeler arasinda
Ingilizce yeterlilik diizeylerinin 6lgiilerek karsilastirmalar yapildigi ve dil 6gretme ve 6grenme
siireclerinin takip edildigi goriilmektedir. Bunlardan biri de Education First (EF)kurulusudur.
Education First, 2011 yilindan bu yana her yil Ingilizce Yeterlilik Endeksi (EPI) yayinlamaktadir. Buna
gore, 18 yasindan itibaren yetiskin katilimcilarm Ingilizce yeterlilik seviyeleri dlgiilmekte ve sonuglar
iilke, bolge, yas ve cinsiyet bazinda verilerek iilkeler siralanmaktadir.

2023 yilinda 2.2 milyon katilmei ile gergeklesen arastirmaya yonelik yaymlanan Ingilizce
Yeterlilik Endeksine gore, 113 iilke arasinda Tiirkiye diisiik diizey yeterlilik seviyesi ile 66. sirada
bulunmaktadir. Hollanda ise bu yeterlilik siralamasinda ¢ok yiiksek diizey yeterlilik seviyesi ile 1.
sirada yer almaktadir. Egitim sisteminin merkeziyet¢i yapisiyla Tiirkiye ile benzerlik gosteren AB
iilkelerinden biri olan Fransa ise 2023 EPI Ingilizce dil yeterlilik siralamasinda orta diizey yeterlilik
seviyesi ile 43. sirada yer almaktadir (Education First [EF], 2023). Bu iilkelerin son ii¢ yila yonelik
yeterlilik siralamalar1 Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1.
Yillara gore Hollanda, Tiirkiye ve Fransa EF EPI Siralamasi
Yil Hollanda Tiirkiye Fransa
2021 1. 70. 31
(Cok yiiksek diizey) (Diisiik diizey) (Yiiksek diizey)
2022 1. 64. 34.
(Cok yiiksek diizey) (Diigiik diizey) (Orta diizey)
2023 1. 66. 43.
(Cok yiiksek diizey) (Diisiik diizey) (Orta diizey)

Tablo 1’e gore, tilkelerin 2021 ve 2022 yilindaki siralamalarina da bakildiginda da Hollanda
yine 1. sirada yer alirken, Tirkiye 2021°de 70. sirada ve 2022°de 64. sirada, Fransa ise 2021°de 31.
Sirada yer alirken 2022°de 34. sirada yer aldigi goriilmektedir. Hollanda’nin istikrarli bir sekilde
cok yiiksek yeterlilik diizeyi ile 1. sirada yer aldig1 goriilmektedir. Tiirkiye’nin ise siralamasinin
degistigi, ancak yeterlilik diizeyinin (diisik diizey) degismedigi goriilmektedir. Fransa’da ise
yeterlilik diizeyleri yiiksek diizeyden orta diizeye gerilemektedir. Bu durum iilkenin siralamasini da
degistirmistir.
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Hollanda’nin Ingilizce yeterlilik seviyesinin ¢ok yiiksek oldugu ve son ii¢ y1lda birinci sirada kaldig:
goriilmektedir. Fransa’nin yillara gore siralamasi degisse de Tiirkiye’ye kiyasla daha ytiksek bir
yeterlilik seviyesine sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica Tiirkiye ile arasinda niifus, merkeziyetci
yOnetim yapisi gibi benzerlikler bulunmaktadir. Hem Tiirkiye hem de Hollanda ve Fransa Avrupa
Konseyi tiyesi llkelerdir. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR) ise Avrupa Konseyi
politika araglarindan biridir. Avrupa Kiiltiir Anlasmasi (1954) ile Avrupa tilkeleri, diger Avrupa
iilkelerinin vatandaglarinin dilleri, tarihi ve medeniyeti lizerine arastirma yapmay1 tesvik edecegini
kabul etmistir (CE, 2020). Bundan dolay1, her ii¢ iilkede de dil 6gretim 6grenim siire¢lerinde CEFR
cergeve programindan yararlanilmaktadir.

Bunlara ek olarak, ilgili alanyazin tarandiginda, karsilagtirmali aragtirmalarin ¢ogunlukla
ilkdgretim programi lizerine yogunlastig1 goriilmiistiir. Bir baska deyisle, zorunlu egitim siirecinin
ilk asamalarinda dil 6gretim programlari arastirilmistir. Zorunlu egitimin son agamasina yonelik dil
Ogretim programlarinin karsilastirildigi arastirma sayisinin nispeten az oldugu sdylenebilir.
Ortadgretim (lise) Ingilizce 6gretim programlarmin nasil oldugunun arastirilmas: da ilkdgretim
programlarinin karsilagtirildig1 arastirmalarin kapsami genisletecek, daha biitiinciil bir bakis agis1
saglayacaktir. Bunun yani sira, Tiirkiye, Hollanda ve Fransa ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim
programlarinin bir arada karsilastirildigi bir arastirma bulunmamaktadir. Bu gerekg¢elerden dolayi,
bu karsilagtirmali ¢alismanin hem alanyazina katkist hem de toplum tarafindan sorulan “Nigin iyi
diizeyde Ingilizce bilmiyoruz veya kullanamiyoruz?” sorusuna yanit bulmaya katk1 saglayacag
umulmaktadir ve bu ¢alismanin ayri bir 6neme sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanmin Simirhihiklar:
Bu c¢aligma 2022-2023 yillar1 arasinda;

1. Tiirkiye, Hollanda ve Fransa egitim sistemlerinin genel yapilari,

2. Tirkiye ortadgretim diizeyi, Hollanda ve Fransa ortadgretim iist diizeyi Ingilizce dersi
Ogretim programlari,

3. Ulasilan kaynaklar agisindan ulusal ve uluslararasi resmi kurum web siteleri, {iniversite
kiitiphaneleri, ulusal ve uluslararasi veri tabanlari ile sinirlandirilmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin genel amaci; Tiirkiye, Hollanda ve Fransa’da ortadgretim Ingilizce dersi
ogretim programlarmi inceleyerek karsilastirmak ve Tiirkiye’deki Ingilizce dgretim programimin
giiclii ve zayif yonlerini ortaya koymak oldugu icin bu arastirma tarama modelinin benimsendigi
nitel bir kargilagtirmali egitim aragtirmasidir. Tarama modelinde arastirmaci, mevcut durumu detayli
bir sekilde agiklamaya ve bilgi saglamaya calismaktadir (Karakaya, 2009). Ayn1 zamanda, mevcut
veya ge¢miste var olan bir durumun oldugu sekliyle betimlenmesini amaglayan bir aragtirma
yaklagimi olarak da tanimlanmaktadir (Karasar, 2007).

Karsilagtirmali egitim, farkli toplumlar, iilkeler, bolgeler ve tarihsel donemlerde uygulanan
egitim sistemlerinin biitiinciil veya belirli yonlerden karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklariin
belirlendigi bir alandir. Bu baglamda, egitim politikasi, planlama ve yenileme ¢aligmalar1 ile kuram
ve uygulama boyutlarinda uluslararas: iligkilerin gelistirilerek baris ortaminin saglanmasinda
yararlanilmaya ¢alisilan bir bilim dali olarak kabul edilmektedir (Demirel, 1996).

Tirkoglu (2015), karsilastirmal1 egitim ¢alismalarinin egitim olgularinin benzer ve farkl
durumlardaki niteliklerini karar vericilere gostermesinin Onemine dikkat ¢ekmektedir.
Karsilastirmali arastirmalarda kullanilabilecek yaklagimlar arasinda yatay, dikey, problem ¢dzme,
ornek olay, tanimlayici, agiklayict ve degerlendirici yaklasimlar bulunmaktadir. Yatay yaklasima
gore, sistemin tiim unsurlar1 ayr1 ayr ve birlikte incelenmektedir (Tiirkoglu, 1984); bu arastirmada
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yatay yaklasim benimsenmis olup farkli 6gretim programlarinin boyutlar1 6nce tek tek, daha sonra
ise paralel bir biitiin olarak incelenmistir.

Veri Kaynaklan

Arastirma kapsaminda veri kaynaklarin1 Tiirkiye Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programi, Fransa Ortadgretim Ingilizce Dersi Programi, Hollanda Ortadgretim ingilizce Dersi
Ogretim Programi, bu iilkelerin Egitim Bakanliklarina ait resmi kurumlarm siteleri, uluslararasi
resmi bilgilendirme sitelerinden olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda belgesel tarama teknigi kullanilmistir. Belgesel tarama, var olan
kayit ve belgelerin incelenerek veri toplanmasidir (Karakaya, 2009). Resmi kurumlarin web siteleri,
yasalar ve yonetmelikler, kiitiiphane kaynaklari, ulusal ve uluslararas: veri tabanlari, tez, makale,
bildiri ve resmi raporlar veri kaynagi olarak taranmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular ile ilgili bilgi iceren yazili kaynaklarin analizi olarak tanimlanabilir
(Forster, 1994, akt.Turgut, 2009). Dokiiman incelemesi bes asamada yapilabilmektedir. Bunlar;
dokiimanlara ulagsma, 6zgilinligiinii kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi
kullanmadir (Forster, 1995, akt. Yildirim ve Simsek, 2008). Elde edilen veriler hedefler, igerik,
Ogretme O6grenme sliregleri ve sinama durumlar1 kapsaminda incelenerek karsilagtirilmigtir.

Bulgular ve Yorum

Tiirkiye, Hollanda ve Fransa Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin Hedefleri
Arasindaki Benzerlik ve Farkhihklar

_ Bu béliimde arastirmanin ilk alt problemi olan “Tirkiye, Hollanda ve Fransa Ortadgretim
Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin Hedefleri Arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?”
sorusu ile ilgili bulgular sunulmustur.

Tiirkiye, Hollanda ve Fransa Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarina
bakildiginda, her ii¢ iilkede de benzer olarak, dil 6grenenlerin 6grenme siireglerinin farkl
asamalarinda neler yapabilecegini agiklayan bir sistem olan CEFR programinin baz alindigi
goriilmektedir. Bundan dolay1, CEFR ile ilgili kisaca bilgi verilecek olursa; CEFR, en diisiik seviye
Al ve en yiiksek seviye C2 olmak iizere, alt1 genis beceri seviyesini agiklamaktadir. Ogrenciler, ii¢
ayr1 grupta siniflandirilmaktadir. Bunlar; Temel Kullanici (A1 ve A2 seviyeleri), Bagimsiz
Kullanic1 (B1 ve B2) ve Usta Kullanici (C1 ve C2) seviyeleridir. Bu gruplamanin gosterdigi gibi,
ogrenciler sadece sahip olduklar1 dile yonelik bilgi bakimindan degil, ayn1 zamanda iletisim kurma
stratejileri bakimindan da seviyelendirilmektedir. CEFR, bes dil becerisi lizerinden 6grencilerin
neler yapabilecegini ayrintili bir sekilde vermektedir. Bu dil becerileri; Konusma Etkilesimi,
Konusma Uretimi, Dinleme, Okuma ve Yazma becerileridir. Her seviyede bu bes beceri i¢in
ayrintili 'Yapabilir' ifadeleri bulunmaktadir. Konusmayi iki boliime ayirarak, CEFR, 6grencinin dil
iiretimine ve konusmalara katilma becerisine ayr1 vurgu yapmaktadir (CE, 2020).

Tiirkiye Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’na dayali olarak Tiirk Milli Egitiminin Genel Hedefleri dogrultusunda ve Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cerceve Programmna (CEFR) gore olusturulmustur. Programin temel amaci
ogrencilerin Ingilizceyi dogru, etkin ve akici olarak kullanmalarmni saglamak icin tesvik edici ve
eglenceli bir 6grenme ortami olusturmak olarak belirtilmistir (MEB, 2018). Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cergeve Programimna (CEFR) gore hazirlanan Tiirkiye Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programi modeli Tablo 2°de gosterilmektedir.
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Tablo 2.

Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi Modeli

Simif ve CEFR Seviyesi Yast

Haftalik Ders  Beceri/Dil bilgisi/Kelime Bilgisi/Telaffuz

Saati

hedefi

9 (AT/A2) 14-145

4

4 temel beceri biitiinlesik olarak dinleme
konugma, ders basina en fazla 7 yeni sdzciik
bilgisi, sirli seviyede telaffuz pratigi

10 (A2+/B1) 15-155

4 temel beceri biitiinlesik olarak dinleme
konugma, sinirli seviyede dil bilgisi yapisi, ders
basina en fazla 7 yeni sézciik bilgisi, sinirlt
seviyede telaffuz pratigi

11 (B1+/B2) 16-16,5

4 temel beceri biitiinlesik olarak dinleme
konusma, ders basina en fazla 7 yeni sdzciik
bilgisi, sinirlt seviyede telaffuz pratigi

12 (B2+) 17-17,5

4 temel beceri biitiinlesik olarak dinleme
konugma, ders basina en fazla 7 yeni sdzciik
bilgisi, smirli seviyede telaffuz pratigi

(MEB, 2018)

Tablo 2’ye gore 6grencilerin ilk olarak temel kullanici (A1/A2)seviyesinde egitim almalari;
asamal1 olarak mezun olduklarinda ise en az bagimsiz kullanic1 (B2+) seviyesinde bir dil
yeterliligine sahip olmalar1 hedeflenmektedir. Hedeflere bakildiginda da dort temel beceriyi
birbirinden ayirmadan kullanmalarin1 saglamaya vurgu yapilmaktadir. Seviye ve sinif bazinda
hedeflere yonelik daha ayrintili bilgi Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3.
Tiirkiye Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi Hedefleri
Simif CEFR seviye Hedef
9 Temel Kullanici (A1)  Temel gereksinimlerini karsilamak icin giinliik hayatta sik¢a

kullandig: ifadeleri ve ¢ok basit kelime gruplarini kullanabilir
ve anlayabilir. Kendini tanitabilir ve bagkalarina kisisel
bilgilerini, bilgi sahibi olduklar1 konulari, yasadiklar1 yeri ve
sahip olduklar1 seyleri sormak igin sorular sorabilir. Eger
karsisindaki kisi yavas ve agik bir sekilde konusursa, kolayca
iletisim kurabilir.

Temel Kullanici (A2)

Kendi hakkinda temel bilgileri ve yaygin kullanilan ifadeleri
anlayabilir (ailevi ve kisisel bilgiler, aligveris, yerel cografya,
selamlagma vb.). Giinlik hayatta sikca karsilasilan ve basit
konularda dogrudan ve basit bilgiler paylasabilir. Basit ve
yaygin konular hakkinda iletisim kurabilir. Acil ihtiyaglarini,
¢evresini ve gecmisini ifade edebilir.

10 Temel
(A2+)

Kullanict

Giinliik konusmalar1 kolaylikla anlar ve siradan, tahmin
edilebilir konularda gerektiginde yardim alarak iletisim
kurabilir. Genellikle iletisimde biraz zorluk yasasa da, yaygin
giinlik konusmalar1 anlamakta ve katilmakta sorun yasamaz.
Arada bir ifadeleri hatirlamak veya kelimeleri bulmak igin
duraklayabilir, ancak genellikle giinliik iletisimde basarili olur.

Bagimsiz
(B1)

Kullanici

Genellikle ¢evresindeki uzun konusmalar1 takip edebilir,
anlatmak istedigi ana konular1 net bir sekilde ifade edebilir ve
climle yapilari ile kelimeleri se¢gmek igin bazen duraklayabilir;
ancak konugmalarini anlamli bir sekilde devam ettirebilir.
Rutin konusmalara hazirliksiz katilabilir ve plan yapmadan
iletisim kurabilir.
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11 Bagimsiz ~ Kullanici  Bilindik konular hakkinda, standart dil kullanildiginda ana
(B1) fikirleri anlayabilir. Hedef dilin konusuldugu bir ortamda

seyahat ederken karsilagilan durumlarin ¢oguyla basa ¢ikabilir.
Yasadig1 olaylari, deneyimlerini, hayallerini, umutlarint ve
hedeflerini ifade edebilir, goriislerini kisa bir sekilde
gerekgelendirebilir ve aciklayabilir.

Bagimsiz  Kullanict  Zor metinlerin igerigini ve alanindaki tartigmalart anlayabilir.

(B2) Anadilindeki birisiyle siradan bir sohbette akici bir sekilde
iletisim kurabilir ve her ikisi de anlagabilir. Genis bir konu
yelpazesinde net ve detayli bir sekilde kendini ifade edebilir.
Gilincel bir konuda kigisel fikrini belirtebilir ve farkli
seceneklerin avantaj ve dezavantajlarini aciklayabilir.

12 Bagimsiz ~ Kullanici  Teknik bir tartisma dahil, karmagsik metinlerin 6ziinii ve
(B2) icerigini anlayabilir. Hedef dili ana dili olarak konusan biriyle
dogal ve akict bir iletisim kurabilir. Genis bir konu
yelpazesinde net ve detayli bir sekilde kendini ifade edebilir.
Giincel bir konuda kisisel fikrini dile getirebilir ve farkli
olasiliklarin avantaj ve dezavantajlarini agiklayabilir.

Bagimsiz  Kullanict  Sohbet sirasinda karsisindaki konugmacinin agiklamalarina

(B2+) geri bildirim vererek tartismanin ilerlemesine katkida bulunur.
Diger konusmacilarin agiklamalarina beceriyle katki saglar.
Diisiinceler arasindaki uyum ve iligkiyi saglamak i¢in gerekli
baglaglar1 etkili bir sekilde kullanir. Onemli noktalari
vurgulayarak ve ilgili detaylari vererek iddiasini destekler.

(MEB, 2018).

Tablo 3’de verilen bilgilere gore; Tirkiye’de ortadgretime baslayan 6grenciler CEFR
cergeve programina gore A1/A2 seviyesindedirler. 9. Siifin sonunda A2+ seviyesinde olmalari
hedeflenmektedir, 10. Sinif sonunda B1, 11. Sinif sonunda B2 ve 12. Smif sonunda yani ortadgretim
sona erdiginde en az B2+ seviyesinde olmalar1 beklenmektedir. Hedeflerin 6grencilerin iletisim
kurabilmesini odak noktasinda tuttugu gézlemlenmektedir.

Avrupa Birligi, tim AB vatandaslarmin ana dilini ve buna ek olarak iki yabanci dil
konusabilmesini hedeflemistir (Eurydice, 2023g). Bundan dolayi, Hollanda’da dgrencilere kendi
ana dillerinin yani sira iki yabanci dil 6grenme imkani tanimaktadir. Egitim Konsey Hollanda'nin
uzun vadede genclerin en az tgcte ikisinin Bl seviyesinde iki yabanci dil konusma hedefini
benimsenmistir (Levende Talen, 2019).

Ingilizce, Hollanda egitim sistemi i¢indeki ii¢ temel dersten biri olarak énemli bir yer tutmaktadir.
Bu ders, tiim ortadgretim seviyelerinde zorunlu bir derstir. 2013 yilinda, Ingilizce, Hollandaca ve
matematikle birlikte, ortadgretim sisteminin ilk asamasinin egitim programinda (Isced 2) temel bir
ders olarak yer almaya baslamustir. Ingilizce, kidemli genel ortadgretimin (HAVO) ikinci
asamasinda (Isced 3) 360 Ogrenim saati ve Universite Oncesi ortadgretimin (VWO) ikinci
asamasinda (Isced 3) 400 6grenim saati ile egitim programimin ortak bdlimiinde zorunlu olan
derslerden biridir. Ingilizce ayn1 zamanda, meslek &ncesi ortadgretimin (VMBO) de tiim &grenim
alanlar1 i¢in de zorunlu bir derstir (Hollanda Egitim programi Gelistirme Enstitiisii [SLO], 2018).

Ortadgretimde Ingilizce, kiiresel temel hedefleri olan tek modern yabanci dildir. Bu sekiz
temel hedef 2006 yilindan bu yana yiiriirliiktedir. Dogas1 geregi iletisimseldirler ve dgrencilerin
Ingilizce'deki bir dizi yaygin durumla basa ¢ikabilmeleri ilkesine dayanmaktadirlar. Egitim, Kiiltiir
ve Bilim Bakanlig1 adima egitim ile ilgili bilgi saglayan bir kurulus olan TiG, Ingilizce'nin temel
hedeflerine iligskin, CEFR seviyeleriyle uyumlu 6rnek ayrintilar iretmistir (Levende Talen, 2019).

2007 yilinda SLO, Egitim, Kiiltiir ve Bilim Bakanliginin talimatiyla, modern yabanci dillerin
VMBO, HAVO ve VWO egitim programlarina gore degerlendirilmesi gereken bes beceri
(Konusma etkilesimi, Konusma iiretimi, okuma, dinleme, yazma) i¢in hedef seviyeler
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olusturmustur. Bu hedef seviyeler, Avrupa Dil Portfoyi ile iliskilidir (Levende Talen, 2019). Bu
hedef seviyeler SLO tarafindan yayinlanan Taalprofielen (Dil Profilleri) kilavuzunda
orneklendirilmistir. Ancak Ornekler tam kapsamli degildir. Belirli "can do"-tanimlayicilarinin
uygulanabilecegi durumlar1 gostermektedir. Ogretmenler, ders verdikleri 6zel hedef kitle i¢in kendi
orneklerini ekleyebilmektedir.

Ust siiflarda yani lise egitimine (ISCED 3) yonelik 6grencilerin mezun olduklarinda
ulagmast gereken nihai yasal egitim hedefleri sinav programlarinda belirtilmektedir. Bunlar Tablo
4’te gosterilmektedir.

Tablo 4.

Hollanda Ortaégretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi Hedefleri
Okul Tiiri Seviye Beceri Nihai Hedefler
VMBO Temel Kullanict Okuma Bilinen ve somut nitelikteki konulardaki, yaygin
GL&TL&KB (A2) olarak kullanilan giinliik dilde veya isle ilgili dilde

yazilmis kisa, basit metinleri anlayabilir. Ortak
uluslararasi kelime dagarcigindan bazi kelimeler de
dahil olmak {izere, sik karsilagilan kelime
dagarcigina sahip kisa, basit metinleri anlayabilir.
Belirli bir bilgi ihtiyaci géz oniine alindiginda, bir
metnin hangi ilgili bilgiyi i¢erdigini belirtebilir. Bir
metnin (boliimiin) ana fikrini belirtebilir. Bir metnin
onemli unsurlarmin anlamimi belirtebilir. Bir veya
daha fazla metindeki verileri karsilastirabilir ve
bunlardan sonuglar ¢ikarabilir. Bir metnin boliimleri
arasindaki baglantilar1 belirtebilir.

Belirli bir bilgi ihtiyact géz oniine alindiginda, bir
metnin hangi ilgili bilgiyi i¢erdigini belirtebilir.

Dinleme Aday, bir konugsmanin devamini en muhtemel
sekilde tahmin edebilir.

Konusma Selamlagsma gibi ortak sosyal temaslarda yeterli
tepkiyi verebilir. Bilgi verebilir ve isteyebilir.
Gorlig/yargt isteyebilir ve goriig/karar verebilir.
Kisisel duygularimni ifade edebilir ve sorabilir.

Gecgmisten ve gelecekten de bir kisiyi, nesneyi veya
olay1 tanimlayabilir.

Yazma Kisisel bilgi saglayabilir. Kisa bir tesekkiir, selam
veya iyi dileklerini yazili olarak iletebilir. Bilgi
istemek veya vermek, istek veya tekliflerde
bulunmak veya bunlara yanit vermek, duygularini
ifade etmek ve bunlari istemek amactyla not

yazabilir.
Kidemli Genel Orta Bagimsiz Okuma Aday ileri diizeyde bagimsiz okuyabilir, okuma
Ogretim (HAVO) Kullanici (B2) stilini ve hizint farkli metinlere ve amaclara

uyarlayabilir ve uygulanabilir referans eserlerinden
secici olarak yararlanabilir. Genig bir aktif okuma
kelime dagarcigma sahiptir, ancak alisilmadik
deyimsel ifadelerde bazi zorluklar yasayabilir. Bir
metnin ana fikrini ve énemli unsurlarinin anlamim
belirtebilir.

Dinleme Konusmacimin/konugmacilarin niyetleri, gorisleri
ve duygularina iliskin sonuglar ¢ikarabilir. Bir
konugmanin devamini en muhtemel sekilde tahmin
edebilir.
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Bagimsiz Konusma Hedef dil kullanicilariyla sosyal temaslarda yeterli
Kullanici (B1+) diizeyde yanit verebilir. Bilgi talep edebilir ve

saglayabilir. Duygularini ifade edebilir. Esya, olgu
veya insanlart tanimlayabilir ve pozisyonlart ve
arglimanlar ifade edebilir.

Konugmayi ileriye tasimak igin  stratejiler
uygulayabilir.

Yazma Hedef dil kullanicilartyla yazili temaslarda yeterli
diizeyde yanit verebilir. Bilgi talep edebilir ve
saglayabilir. Edindigi bilgileri amaca ve hedef
kitleye uygun sekilde sunabilir, nesneleri veya
kisileri tanimlayabilir, duygu ve durumlarimi ifade
edebilir.

Rapor yazabilir.

Universite  Oncesi  Usta Kullanict  Okuma Zor pasajlar1 yeniden okuyabilmesi kosuluyla, kendi
Egitim (VWO) (C1) alaniyla ilgili olup olmadigma bakilmaksizin uzun,
karmagik metinleri ayrintili olarak anlayabilir. Metni
yeniden okuyabilmesi ve referans g¢aligmalardan
yararlanabilmesi kosuluyla, edebi eserler, gazete ve
dergi makaleleri ve uzman akademik veya mesleki
yayimlar da dahil olmak iizere ¢ok ¢esitli metinleri

anlayabilir.
Bagimsiz Dinleme Konugmacinin/konugmacilarin niyetleri, goriisleri
Kullanici (B2) ve duygularina iligkin sonuglar ¢ikarabilir. Bir
konusmanin devamini en muhtemel sekilde tahmin
edebilir.

Konusma Hedef dil kullanicilartyla sosyal temaslarda yeterli
diizeyde yanit verebilir. Bilgi talep edebilir ve
saglayabilir. Duygularini ifade edebilir. Esya, olgu
veya insanlari tanimlayabilir ve pozisyonlar1 ve
arglimanlari ifade edebilir.

Konugmayi ileriye tasimak igin  stratejiler
uygulayabilir.

Anadili Ingilizce olan kisilerle normal bir iletisimin
miimkiin olacagi sekilde akici ve spontane bir
sohbete katilabilir. Tamidik bir baglamda bir
tartigmaya aktif olarak katilabilir ve bakis agilarini
agiklar.

Yazma Hedef dil kullanicilartyla yazili temaslarda yeterli
diizeyde yanit verebilir. Bilgi talep edebilir ve
saglayabilir. Edindigi bilgileri amaca ve hedef
kitleye uygun sekilde sunabilir, nesneleri veya
kisileri tanimlayabilir, duygu ve durumlarin ifade
edebilir.

Rapor yazabilir. Kelime islem programin
kullanarak metin yazabilir. Referans materyali
(elektronik) kullanarak metinler olusturabilir.

(SLO, 2023a ve 2023b)

Tablo 4’te goriildiigii gibi, Hollanda Ortadgretim Ingilizce dersinde Tiirkiye’de oldugu gibi
Ingilizce dilinin becerileri ve iletisim fonksiyonu 6n plana cikartilmigtir. Program, beceri bazli
hedeflere sahiptir. Yine Tiirkiye ortadgretim Ingilizce 6gretim programinda oldugu gibi, dgrenciler
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CEFR cerg¢eve programinda belirtilen kullanici kategorilerine ayrilmistir. Bu kategoriler Tiirkiye’de
becerilere gore farklilik gostermezken Hollanda’da 6grencilerin becerilere gore farkli seviyelerde
yeterliliklere ulagmas1 beklenmektedir. Yine okul tiiriine gore seviye farkliliklar1 bulunmaktadir,
Meslek Oncesi Ortadgretim (VMBO) dgrencilerinin Temel Kullanic1 (A2) diizeyinde, Kidemli
Genel Orta Ogretim (HAVO) tamamlandiginda ise B2 ve B1+ seviyesinde bir yeterlilige, Universite
Oncesi Egitim (VWO) tamamlandiginda ise dgrencilerin B2 ve C1 seviyesinde yeterlilige sahip
olmas1 hedeflenmektedir. Tiirkiye’deki programdan farkli olarak, 6grencilerin sinif seviyesine gore
ulagmasi beklenen hedefler degil, lise 6grenimini tamamladiklarinda ulagilmasi beklenen hedefler
verilmektedir. Yine Tiirkiye’den farkli olarak, bunlar 6gretim programinda belirtilmemektedir; SLO
tarafindan yayinlanan sinav programlarinda yer almaktadir.

Fransa’da ise ortak Avrupa perspektifinin bir pargasi olarak ortadgretimin sonunda her
Ogrencinin en az iki modern dilde iletisim kurabilmesi gerekmektedir. Bu hedefe ulasmak icin
yabanci dil 6gretiminde s6zIli uygulama ilkokuldan liseye kadar her diizeyde bir 6nceliktir (Fransa
Milli Egitim Bakanligi [FMEB], 2020). Bakanlik tarafindan zorunlu egitim boyunca Ingilizce ve
diger modern dillerin 6grenimini giiclendirmeye yonelik bir plan olusturulmustur. Liseye
basladiklarinda, tiim 6grenciler iki yabanci veya bolgesel yasayan dili incelemislerdir ve birinci
yabanci dilde (LVA), tiim o6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde en
azindan CEFR A2 seviyesine ulasmis olmalari gerekmektedir. Ikinci yabanci dil i¢in de, A2
seviyesine en az iki dil becerisine ulasilmalidir. Tkinci sinifta, 6grenciler iigiincii bir yabanci veya
bolgesel yasayan dili (LVC) segme hakkina sahiptir.

Lise diizeyinde dil 6greniminde hedeflenen seviyeler su sekildedir;

e Birinci yabanci dilde (LVA), ikinci siniftaki 6grenciler B1 seviyelerini gii¢clendirir ve son
siifta B2 seviyesine ulagsmalidir.

o lkinci yabanci dilde (LVB), ikinci siniftaki dgrenciler A2 seviyelerini giiglendirir ve son
siifta B1 seviyesine ulasmalidir.

« Ugiincii bir dilde (LVC), 6grenciler ikinci smifta A2 seviyesini giiclendirir ve son sinifta B1
seviyesine ulagmalidirlar (FMEB, 2023).

Fransa’da genel, teknolojik ve mesleki liselerde Ingilizce dersi zorunlu bir derstir ve sozlii
uygulamaya agirlik verilmektedir. Bir veya daha fazla dile hakim olmak, 6grencilerin kazanmasi
gereken mesleki becerilerin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmektedir. Tiim modern yabanci ve
bolgesel dillerde ortak olan program, sozlii iletisime vurgu yapmakta ve Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cercevesini (CEFR) temel alarak lise Ogrencilerinin ulasacagi beceri seviyelerini
hedeflemektedir. Lise diizeyindeki Ingilizce dersine yonelik temel hedef, 6grencilerin sozlii
becerilerinde kaydedilen ilerlemeyi, 6zellikle ikinci siniftan itibaren ve lise siireci boyunca belirgin
bir sekilde pekistirmektir. Buna gore; Ogrencilerin zorunlu egitimin sonu yani lise egitimi
tamamlandiginda en az Bagimsiz Kullanici (B1) seviyesine ulagmasi1 hedeflenmistir. Bakalorya yani
Lise Bitirme Sinavinda hedeflenen seviye ise Bagimsiz Kullanici (B2) seviyesidir (FMEB, 2023).
Tablo 5’te Fransa Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi Lise Birinci Simf Hedefleri
gosterilmektedir.

Tablo 5.

Fransa Ortaégretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi Lise Birinci Sinif Hedefleri
Okul Tiiri Simif  CEFR Seviyesi  Beceri Hedefler
Genel ve 1 Bagimsiz Okuma Olaylar1 ve deneyimleri ayrmtili anlatan kisisel
Teknolojik Kullanici (B1) mektup, e-posta ve basit sosyal medya gonderilerini
Lise anlayabilir. Uzun bir metinde gerekli bilgileri

- bulabilir ve farkli metinlerden gerekli bilgileri bir

Mesleki Lise

araya getirebilir.
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Dinleme  Standart ve agik bir dil kullaniminda bir tartismanin
ana hatlarin1 takip edebilir ve kamu duyurularini
anlayabilir. Eger yayin yeterince yavagsa bilindik bir
konuda radyo haberlerinin, TV yayinlarinin ve basit
kayitlarm ana hatlarmi anlayabilir. Giinlik dilde
yazilan dergi yazilarinda agikca verilen yer, olay,
duygu tanimlarini anlayabilir. Sozlik kullanmak
sartryla ¢izgi roman, hikaye ve Oykii kitaplarinin
konusunu takip edebilir.

Konusma Bir hikaye ve olay anlatabilir, duygularmi ve
nedenlerini agikca ifade edebilir. Tanidik konularda
gercek Dbilgileri acikca anlatabilir. Tamidik bir
konuda karmasik olmayan basit ve acik bir sunum
hazirlayabilir.

Yazma Ilgi alanlar1 hakkinda gesitli konularda ayrintili ve
karmagik olmayan agiklamalar yazabilir. Bir film,
kitap ve TV programi hakkinda temel ve basit bir
elestiri yazabilir.

(FMEB, 2023).

Tablo 5’te gortildiigl gibi 6grenciler birinci sinifin sonunda CEFR ¢erceve programina gore
Bagimsiz Kullanici olarak B1 seviyesine ulagmalidir. Bu donem zorunlu egitimin sonuna denk
gelmektedir (16 yas). Baska bir deyisle, Fransa’da her 6grencinin zorunlu egitimin sonunda
Ingilizce dilinde en az B1 seviyesinde bir yeterlilige sahip olmas1 hedeflenmektedir. Bu seviyeye
sahip olan bir dil 6grenicisi, seyahat ederken karsilagilan ¢ogu durumla basa ¢ikabilir, bir olayz,
deneyimi anlatabilir, bir projeyi veya fikri savunabilir. Tablo 6’da ise Fransa Ortadgretim Ingilizce
dersi 6gretim programu lise son sinif hedefleri gosterilmektedir. Ogrenciler liseyi bitirirlerken
Bakalorya alabilmek i¢in en az B2 seviyesinde bir dil yeterliligine sahip olmalidir.

Tablo 6.
Fransa Ortaogretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi Nihai Hedefleri

Okul Tiiri Simif  CEFR Seviyesi Beceri Hedef

Genel ve 3 Bagimsiz Kullanict  Okuma Gilinliik dilde yazilmig her tiirlii e-postayr veya
Teknolojik (B2) sosyal medya gonderisini anlayabilir. Makale,
Lise rapor, web sitesi gibi birka¢c metne ayni anda hizli
Mesleki Lise bir sekilde g6z atip ilgili noktalar belirleyebilir.

Metnin yapisini tantyabilir.

Dinleme  Bir dersin, konugsmanin, raporun ve daha karmagik
olan diger sunum bigimlerinin ana fikrini takip
edebilir. Soyut ve somut konulardaki duyuru ve
mesajlart normal hizda iletilmesi durumunda
anlayabilir. Cogu haber raporunu ve standart
dildeki diger ve yayin ¢esitlerini anlayabilir.

Konusma lgi alanlartyla ilgili gesitli konularm ayrintil
aciklamalarini sunabilir. Olaylarin ve
deneyimlerin  kendisini  kisisel olarak nasil
etkiledigini ayrintili anlatabilir. Onemli noktalart
vurgulayarak bir tartisma konusunu gelistirebilir.

Yazma Ilgi alanlanyla ilgili gesitli konularda net ve
ayrintili agiklamalar yazabilir. Film, kitap ya da
oyun hakkinda elestiri yazabilir. Bir arglimani
yontemli bir sekilde gelistiren, 6nemli ayrintilari
vurgulayan bir makale ya da rapor yazabilir.

(FMEB, 2023).
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Tablo 6’da verilen bilgilere gore, 6grencilerin dort dil becerisinde bagimsiz kullanici B2 seviyesinde
yeterliliklere sahip olmas1 hedeflenmektedir. Buna gore, 6grenciler uzmanlik alaniyla ilgili teknik
bir tartismayr da igeren karmasik bir metindeki somut veya soyut bir konunun ana fikrini
anlayabilir. Anadili Ingilizce olan biriyle sohbet ederken oldugu gibi kendiliginden ve kolaylikla
iletisim kurabilir. Ogrenci giincel bir konu hakkinda fikir beyan edebilir ve tartigabilir.

Her ii¢ iilkenin ortadgretim Ingilizce ogretim programlari hedefleri incelendiginde,
ogrencilerin CEFR ¢erceve programinda belirtilen kullanici kategorilerine ayrildigi goriilmektedir.
Bu kategoriler Tiirkiye’de becerilere gore farklilik gostermezken Hollanda’da 6grencilerin
becerilere gore farkli seviyelerde yeterliliklere ulagilmasi beklenmektedir. Ayrica Tiirkiye’de sinif
seviyelerine gore hedefler ayr1 ayri olusturulmus iken, Hollanda’da Ogrencilerin ortadgretim
tamamlandiginda, yani baska bir deyisle lise 6grenimleri bittiginde ulasmalar1 beklenen hedefler ve
seviyeler verilmistir. Fransa’da ise birinci sinif ve {iciincii sinif diizeylerine gore hedefler ve
seviyeler belirlenmistir. Buna gore 1. sinifin sonunda B1, 3. sinifin sonunda ise en az B2 seviyesinde
bir yeterlilige ulagsmalar1 hedeflenmistir.

Tiirkiye, Hollanda ve Fransa Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin icerikleri
Arasindaki Benzerlik ve Farkhiliklar

. Bu boéliimde aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Tiirkiye, Hollanda ve Fransa ortadgretim
Ingilizce dersi 0gretim programlarinin igerikleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?”
sorusu ile ilgili bulgular sunulmustur.

Her ii¢ iilkenin de ortadgretim Ingilizce 6gretim programlar incelendiginde, Tiirkiye'deki
programda siif diizeylerine gore igerik ve konu basliklar1 sunulmaktadir. Tablo 7°de 9. Sinif, Tablo
8’de 10. Smif, Tablo 9’da 11 ve Tablo 10°da 12. Sif diizeyine yonelik temalar bulunmaktadir.

Tablo 7.
9. Sumif Ingilizce Dersi Temalar
Tema Islevler
Yurtdisinda Okumak Yeni insanlarla tanisma, kendini ve aile iyelerini
tanitma,

Sahip olunan seylerle ilgili konusma,
Yer-yon sorma ve tarif etme.
Cevrem Nesnelerin yerleri hakkinda konusma,
Yasanilan ¢evre hakkinda sorular sorma ve ¢evreyi
betimleme, Kiyaslamalar yapma.
Filmler Sevilen veya sevilmeyen seyler, hobi ve bos zaman
aktiviteleri hakkinda konusma,
Diisiinceleri ifade etme, Tercihler yapma,
Saat ve tarih sorma ve sdyleme,
Davet etme ve bir daveti reddetme/kabul etme.

Dogadaki Gtinliik rutinleri anlatma,
Insan Yetenekler hakkinda konusma,
Aktivitelerin siklig1 hakkinda konusma.
ITham Veren Insanlarin gériiniisleri ve karakterleri hakkinda soru
Insanlar sorma ve betimleme,

Karakter ozelliklerini ve goriiniisleri karsilagtirma,
Fikirleri ifade etme (kabul etme, katilmama vb.),
Gincel aktiviteler hakkinda konugma.

Kiiltiirleri Birbirine Baglama Sehirler hakkinda soru sorma ve sehirleri tanimlama,
Kiiltiirel farkliliklar1 belirleme,
Seyahat ve turizm hakkinda konusma,
Yemek siparisi verme.

Diinya Mirasi Gecgmis olaylar hakkina konusma,
Aragtirma yapma,
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Bir roportajda soru sorma ve cevaplama.
Acil Durumlar ve Saglik Problemleri Tavsiye isteme ve verme,
Acil durumlarda basit talimatlar verme ve talimatlari
anlama,
Son zamanlarda meydana gelen bir sey hakkinda
konugma,
Zorunluluklar: ve yasaklari ifade etme.
Davetler ve Kutlamalar Tavsiye isteme ve oneride bulunma,
Aligveris yapma, Ricada bulunma,
Gelecek planlar1 hakkinda konusma,
Telefon goriismesi yapma, telefonu cevaplama.
Televizyon ve Sosyal Medya Gelecek hakkinda tahminlerde bulunma,
Fikir isteme ve goriis bildirme (anlasma, anlagmazlik
vh.),
Bir konusmada s6z almak,
Bir konusmada zaman kazanmak.

(MEB, 2018).

Tablo 8.
10. Sumif Ingilizce Dersi Temalart

Tema Islevler
Okul Hayat: Resmi ve resmi olmayan dilde kigisel bilgi
aligverisinde bulunma,
Giindelik yasamla ilgili durumlarda konusmalara
katilma.
Planlar Gelecek planlarint anlatma,
Planlanmamis durumlarda fikir ifade etme,
Planlanmig bir konu hakkinda s6zlii sunum yapma.
Efsanevi Sahsiyetler Gecmiste yasanmis olaylari anlatma,
Ardigik eylemler hakkinda konusma,
Gecgmis bir olaydaki ortam ve karakterleri betimleme.

Gelenekler Gegmis rutin ve aliskanliklar1 anlatma,
Belirli bir konu hakkinda s6zIli sunum yapma.
Seyahat Gegmisteki ve giliniimiizdeki olaylar/deneyimler
hakkinda konusma,
Yer ayirtma,

Karsilikli fikir ve plan aligveriginde bulunma,
Onay/teyit isteme.

Yardimci Ipuglar Tavsiye isteme ve tavsiye verme,
Kurallar ve diizenlemeler hakkinda konusma,
Sonuglar hakkinda konusma.

Yemekler ve Festivaller Ulusal ve uluslararasi festivaller hakkinda konusma,
Eylem ve siiregleri anlatma.

Dijital Cag Gtinliik konugmalarda kisisel fikir belirtme,
Tercih belirtme, Neden sonug belirtme,
Insanlar, yerler ve olaylar hakkinda detayli bilgi verme
ve kapsamli betimleme yapma.

Modern Kahramanlar Hayali durumlar hakkinda konusma,
Dilek belirtme, Baglamdan anlam ¢ikarma.
Aligveris Karsilastirma yapma, Farkli kiyafet tiirleri ve aligveris
hakkinda konusma, insan ve nesneleri betimleme.
(MEB, 2018).
Tablo 8.

11. Sinif Ingilizce Dersi Temalart
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Tema Islevler

Gelecegin Planlar ve tahminler yapma, Randevu alma.
Meslekleri Telefonda konusma.

Hobiler ve Sevme, sevmeme ve ilgili alanlar1 ifade etme,
Yetenekler Tercihleri ifade etme, Simdiki ve ge¢misteki

yetenekleri hakkinda konusma.

Zor Zamanlar

Gecmiste ayni anda yasanan olaylari ifade etme,
Insanlarin gecmisteki aliskanliklari anlatma.

Ne Hayat! Gecemisteki mekanlari, insanlar1 ve olaylar1 anlatma,
Olaylar1 siralama, Geg¢misteki kigisel tecriibeler
hakkinda konusma.

Gegmise Doniis Geemis olaylar i¢in dilekleri ve pismanliklari
belirtme, Gergek olmayan gecmis olaylar hakkinda
konugma.

Kalbini A¢ Gegmisteki ihtimallerden s6z etme.

Gegmiste yaganan olaylar hakkinda elestiri yapma.

Tiirkiye Hakkinda Gergekler

Kent simgeleri ve anitlar hakkinda konusma, Sehirler
ve tarihi yerleri betimleme, Detayli bilgi isteme ve
Verme.

Spor

Haberler hakkinda konusma, R&portaj yapma, Spor
hakkinda konugma

Arkadaglarim

Olay, yer ve insanlar tarif etme, A¢iklama isteme ve
yapma.

Degerler ve Kurallar

Fikir beyan etme, Diisiince aligverisi yapma, Yorum
yapma.

(MEB, 2018).

Tablo 9.

12. Sinif Ingilizce Dersi Temalart

Tema Islevler
Miizik Fikir beyan etme (katilma, katilmama vb.),
Tercih belirtme.
Arkadaglik Kisisel 6zellikleri betimleme, Sonug ¢ikarma, Neden

belirtme.

Insan Haklari

Insan haklar iizerinde fikir beyan etme (cinsiyet
esitligi, cocuk haklar1 vb.)
Onerilerde bulunma, Problemleri tartisma.

Cok Yakinda Tahmin yiiritme, kesinlik ve belirsizlik derecelerini
ifade etme, Bilgisayar oyunlari talimatlarin1 anlama.
Psikoloji Rubh halini tarif etme, Olumsuz ruh halini degistirmek
i¢in Onerilerde bulunma, Talimat verme ve takip etme.
Tyilikler Ricada bulunma,

Talepleri kabul etme ve reddetme,
lyilik isteme ve cevap verme.

Gazete Makaleleri

Gegmis olay ve deneyimleri dykiileme,
Ardisik eylemler hakkinda konusma.

Alternatif Enerji

Problemleri tarif etme, Sikdyette bulunma, Coziim
uretme.

Teknoloji Yapilmasi gereken seyler hakkinda konusma,
Roportajlarda soru sorma ve cevap verme.
Tutumlar Dilekler ve pismanliklar hakkinda konusma,
Oziir dileme, Agiklama yapma.
(MEB, 2018).
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Tablo 7, 8, 9,10°da goriildiigii gibi Tiirkiye’de ortadgretim Ingilizce dersi Ogretim
programinda her siif seviyesinde temalar dil fonksiyonlar1 agiklamalariyla birlikte sunulmaktadir.
Tablo 7°de 9. Sinif, Tablo 8’de 10. Sinif, Tablo 9°da 11 ve Tablo 10°da 12. Sinif diizeyine yonelik
temalar bulunmaktadir. Dil islevlerine bakildiginda, 6grencilerin daha 6nceki egitim basamaginda
edindikleri bilgileri pekistirmek ve {ist siniflara saglam bir temelle geg¢is yapmak amaciyla islevsel
dil yapisinin en fazla sayida 9. sinifta bulundugu goriilmiistiir. Tema sayis1 her sinif diizeyinde 10
olarak belirlenmistir, islevsel dil yapilar1 2 ve 5 arasinda degisiklik gostermektedir. Siiflar arasinda
tema sayisinin ayni oldugu ve igerik yogunlugunun ortak oldugu gézlemlenmistir.

Ayrica programin igeriginde, her tema i¢in kullanilmasi gereken dil islevleri, dilbilgisi
yapilari, ciimle kaliplar1 ve kelime haznesi, 6nerilen materyaller ve etkinlikler 6gretim programinda
detayl bir sekilde verilmektedir. Bu durum, Tiirkiye’de 6gretmenlerin igerik hazirlama ve sunma
stireglerinde bagimsiz olmadiklarini ortaya koymaktadir.

Hollanda'da ise Tiirkiye'de oldugu gibi her sinif seviyesi i¢in spesifik igerik ve konu
basliklar1 verilmemektedir. CEFR c¢erceve programindaki ornek olarak sunulan konulara atif
yapilmaktadir. Tiirkiye’ye gore daha esnek bir yap1 oldugu goriilmektedir.

Fransa’da Ingilizce dersine yonelik Ogretim programlarinda temalar sunuldugu
goriilmektedir. Dillerin sahip oldugu kiiltiire vurgu yapilarak, sunulan konularin her dilin ve
kiiltiirtin belirli 6grenme nesnelerine yonelik titiz ve karmasik bir bakis agis1 getirmeyi amaglayan
evrensel bir boyut icerdigi belirtilmektedir (FMEB, 2023). Bu konular ve derinlestirmek igin
kullanilabilecek sorular Tablo 11°de verilmektedir.

Tablo 10.
Fransa Ortadgretim Ingilizce Dersi Temalart
Tema Sorular
Kimlikler ve Degisimler Kiiresellesme, her cografi bolgede sosyal, kiiltiirel ve

ekonomik yasamim dinamizminde hangi roli oynar?
Cesitliligi tesvik ediyor mu yoksa tehdit mi ediyor? Yerel
veya Dbireysel oOzellikleri 'kiiresel vatandaglik' lehine
degistiriyor mu?"

Ozel Alan ve Kamusal Alan Her kiiltiir, inang, geleneksel unsura gore kamusal ve 6zel
alan arasindaki sinir nasil ¢izilir ve incelenen her cografi
bolgede zaman i¢inde nasil evrim gegirir?

Sanat Gii¢ Sanat ile gii¢ arasindaki iliski, her cografi bdlgenin farkli
donemlerdeki 6zelliklerini nasil tanimlar? Sanat¢r politik
veya ekonomik giice bagimli oldugunda, eseri bu giice karsi
bir itirazin seklini alabilir mi? Sanat ile gii¢ arasindaki iligki
¢esitli sorulara neden olur: Sanat, giiciin hizmetinde midir?
Glic, sanata hizmet eder mi? Sanat, kars1 gii¢ olabilir mi?

Vatandaslik ve Sanal Diinya Her incelenen cografi bolgede, vatandasin giic ile olan
iligkileri nasil diizenlenmistir ve dijital gelisim bu iligkileri
nasil  degistirmektedir? Insan iliskilerinin  dogasini
derinlemesine degistiren dijitallesmis ve siiper baglantili bir
diinyada, vatandas ile gii¢ arasindaki iliskiler nasil evrim
gegciriyor? Dilin etkisi altindaki kiiltiirel alan ne olursa olsun,
bu iliskiler ayn1 m1 kaliyor mu?

Hayal ve Gergekler Her toplulugun miras aldig: tarihsel, sosyal veya sanatsal
modeller nelerdir ve hangi modelleri arar? Neden bdyle bir
temsil i¢inde kendimizi taniriz ve nasil kendi etik, estetik,
siyasi modelimizi yeniden insa ederiz?
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Bilimsel Inovasyonlar ve Sorumluluk Her incelenen cografi bolge, mevcut teknolojik ve bilimsel
degisimlere nasil yanitlar vermektedir? Bilim insani,
kesiflerinin  kullanimlarindan sorumlu mudur? Politik
kararlar lizerinde etki saglamak i¢in kamusal alana katilmali
midir?

Cesitlilik ve Dahil Edilme Her incelenen cografi bolgede, giderek daha gesitli ve agik
toplumlarin evrimi tarafindan ortaya konan sorulara verilen
yanitlar nelerdir? Canli diller, giderek daha kozmopolit hale
gelen toplumlarda sosyal entegrasyon ve uyum i¢in temel bir
rol oynar. Farkli cesitlilik bi¢imleri kesfedilebilir: nesiller
arasi iligkiler nasil evrim gegiriyor?

Bolge ve Hafiza Belirli bir cografi bolgede kolektif miras nasil insa edilir ve
iletilir? Bolgesel, ulusal ve trans ulusal alanlar anlamli
referanslar sunar (tarihler, donemler, yerler, olaylar, zaman
icindeki evrimleri i¢inde ele alinan alanlar, sembolik figiirler,
tarihi karakterler vb.) ve bir kolektif mirasin nasil olusturulup
iletildigini sorgulamak i¢in olanak saglar.

(FMEB, 2023)

Tablo 11’e bakildiginda temalarin diisiinmeye tesvik edici bir yapida oldugu ve dil ve kiiltiir
ogretiminde dgrencileri sozel iletisime yonlendirdigi sdylenebilir. Bakanlik tarafindan, Ingilizce
tema ve eksenlerin incelenmesine yonelik oneriler gibi 6gretmenlere yonelik kilavuz kaynaklar da
yayinlanmaktadir.

Bu baglamda, kapsamli icerigin Tiirkiye ortadgretim Ingilizce ogretim programinda
verildigi; Fransa’da sunulan ortadgretim Ingilizce programinin ise Hollanda programina kiyasla
daha belirgin bir igerige sahip oldugu ifade edilebilir. Ogretim programinda konularin sunulmast,
bunlara yonelik aydinlatict ve fonksiyonel ayrintilar verilmesinin 6gretmenlere 6gretim igerigini
organize etmelerinde yardimeci olacagi diistiniilmektedir.

Tiirkiye, Hollanda ve Fransa Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarimin Egitim
Ogretim Siirecleri Arasindaki Benzerlik ve Farkhiliklar

Bu bolimde arasgtirmanin {iglincli alt problemi olan “Tiirkiye, Hollanda ve Fransa
ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programlarmin egitim dgretim siiregleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklar nelerdir?”” sorusu ile ilgili bulgular sunulmustur.

Ortadgretim Ingilizce programinda, 6grencilerin dzgiivenlerini, bagimsizliklarni ve dil
becerilerini gelistirmelerini saglamak i¢in igbirligi, gérev ve proje odakli uygulamalara katilim
konusunda tesvik edilmektedir (MEB, 2018). Program incelendiginde dort temel dil becerisine,
ogrencilerin iletisim kurabilmeye, isbirligi ve 6zerk 6grenmeye 6zel bir vurgu oldugu goze
carpmaktadir. Etkilesim, iletisim ve is birligi araciligiyla 6grencilere giivenli bir ortam saglanarak,
ogrenme materyalleri ve gorevleri, 6gretmen ve akran destegiyle birlikte 6zerk 6grenmeyi tegvik
etmektedir. Ogrenciler, giiclii ve zayif yonlerini, ihtiyaglarim ve etkili 6grenme stratejilerini
taniyarak, degerlendirmede tesvik edilmektedir. Gorev temelli ve proje temelli etkinlikler
kullanilarak 6grencilerin igbirligi icinde ogrenme, dil becerileri, Ozgiiven ve Ozerklik
gelistirmelerine destek saglanmaktadir. Ortadgretim ingilizce programinda, dgrencilerin rekabet
yerine igbirligini gerektiren faaliyetlere katilmalarinin amaglandigi goriilmektedir.

Tiirkiye ortadgretim Ingilizce gretim programi, yabanci dil 8gretiminde benimsenen gesitli
yontemler acisindan incelendiginde, eklektik/se¢meli bir yaklagimin benimsendigi ve bu nedenle
tek bir yontemin 6ne ¢ikmadig1 veya digerlerinin disarida birakilmadigi gézlemlenmistir. Program,
cesitli 6gretim yontemlerini ve tekniklerini icermekte olup, bu yontemlerin se¢imi tema ve dil
islevleri ile olan iliskilerine gore belirlenmistir. Ayrica her temaya yonelik kullanilabilecek
materyal, etkinlik ve gorev 6rnekleri de programda yer almistir. Genel olarak verilen etkinliklerin
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ise tiim seviyelerde kullanilabilecegi vurgulanmistir. Bu aktiviteler genel olarak; rol
yapma/canlandirma, grafik/tablo aktiviteleri, paragraf okuma/yazma, bilgi tamamlama aktiviteleri,
anketler, kisa sozlii sunumlar, drama, karsilikli konusmalar, projeler, gérev bazli aktiviteler,
tartismaci/betimleyici metin yazma, bir bilgiyi bulmaya yonelik okuma seklinde verilmistir. Her
Ingilizce dersi/temast, sirasiyla dinleme, konusma, okuma ve yazma aktiviteleriyle planlanmustir.
Dogal dil edinim siirecine uygun olmasindan dolay1 siralamanin bu sekilde oldugu belirtilmistir.

Ayrica programda Ogretme Ogrenme ortaminin sahip oldugu Ozellikler de Ggrenciler,
ogretmenler, materyaller/gorevler ve degerlendirme kategorileri altinda verilmistir. Buna gore;

dgrenciler; simifta devamli olarak Ingilizce konusurlar, iletisimsel aktiviteler sirasinda birbirleriyle siirekli
etkilesimde bulunarak derse aktif olarak katilirlar, dili etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in gercek hayatta
kullanilan Ingilizceyi farkli baglamlarda siirekli olarak kullanirlar, ana dil edinimine paralel olarak dort
dil becerisini biitiinlesmis olarak 06grenirler, 6gretmelerinin yonlendirmesiyle, dil materyal ve
aktivitelerini kendileri gelistirebilen yaratici bireylerdir, siif-i¢i ve sinif-dig1 6grenmelerinde sorumluluk
sahibi olmaya tesvik edilirler. Materyaller ve gorevler; diizenleme ve icerik olarak miimkiin oldugunca
gercege yakindir, 6grencilerin farkli duyularina hitap ederek farkli kanallardan dil 6grenimine imkan
saglar, 6grencilerin gercek hayattaki dil ihtiyaglarina ve ilgilerine yoneliktir (6rnegin, hayatta kalma
Ingilizcesi, akademik Ingilizce vb.), kalic1 6grenmeyi saglamak icin farkli iiniteler ve diizeylerde siirekli
olarak tekrarlanir, gercek hayat dil kullanimin1 saglamak i¢in multimedya ve teknoloji ile desteklenir,
CEFR cergeve ilkeleri dogrultusunda dilin dort temel becerisini degerlendirmeye yonelik rubrikler,
degerlendirme formlar1 gibi yonlendirici materyaller icerir, dilin karmagik, dinamik ve biitiinsel yapisint
yansitabilmek i¢in dort dil becerisinin biitiinlesmis olarak sunulmasini destekler, dort dil becerisinin
sunum ve uygulamasinda 6n etkinlikleri, siire¢ etkinliklerini ve son etkinlikleri icerecek sekilde tasarlanir,
Ogrencilerin gilinliik yasamlarinda kargilagsmalart muhtemel karakterleri ve yerleri daha ¢ok igerecek
sekilde tasarlanir (MEB, 2018).

Ozetle, Tiirkiye ortadgretim Ingilizce oOgretim programi egitim Ogretim siirecleri
incelendiginde, dildeki temel becerilere odaklanilarak CEFR c¢ergeve programindan yararlanilarak
olusturulan hedeflere ulasmak i¢in gerekli kaynaklar, etkinlikler, gorevler acik¢a belirtilmistir.
Ogretmenlerin 6gretme 6grenme siireglerini organize ederken yararlanabilecegi kapsamli ve
yonlendirici bir program oldugu sdylenebilir.

Fransa ortadgretim Ingilizce dgretim programi incelendiginde de egitim 6gretim siireglerine
yonelik aciklamalar verildigi goriilmektedir. Buna gore; dil 6gretimi, 6grencilerin genel bir dinamik
i¢inde yer almalarina olanak tanimalidir. Ogrenciler, film izleme, belgesel diziler, radyo, tasinabilir
cihazlar (akilli telefonlar, tabletler) sayesinde ¢esitli kaynaklardan orijinal dilde iceriklere erigim
saglayarak dil ile temas siirelerini siif saatleri disinda artirmaya tesvik edilmektedir. Lise
diizeyinde dil laboratuvarlarinin kullanimi, dijital araglarin ve kaynaklarin rasyonel kullanimi,
bireysel, toplu ve sanal olarak tiim hareketlilik bicimlerinin gelistirilmesi, diger disiplinlerin yabanci
veya bolgesel dillerde 6gretilmesi, dil iletisimine yonelik firsatlar1 ¢ogaltmaktadir. Her 6gretmen,
geziler, degisim programlari, kiiltiirel etkinlikler, atolyeler, bulusmalar gibi okul projesinin
uygulanmasina ve zenginlestirilmesine kendi katkisin1 yapmaktadir. Ayni zamanda, 6gretmen, sinif
disinda diizenli okuma aliskanliklarini tesvik ederken, bu aliskanli§i kahve etkinlikleri, tiyatro
atolyeleri, web radyo, yarigsmalar, sesli okumalar gibi sozlii etkinliklerle degerlendirmektedir. Farkli
yetenek ve seviyelerdeki dgrencilere yonelik bir okuma segkisi sunmak miimkiindiir. Uygun olan
okullarda, dil asi Simifta, 6gretmen egitim senaryolarini merkeze alan, egzersizleri birlestiren,
baglamlandiran ve kademeli olarak yazili veya sozlii iirlinlere ulagsan 6zet, rapor, sunum, tartisma,
simiilasyonlar ve rol yapma oyunlari gibi etkinlikler yaptirmaktadir. Ogretmen, dgrenciyi etkin bir
sekilde dahil etmeye caligmaktadir. Bazi etkinliklerin, okul gazetesi ve/veya radyo, okulun internet
sitesi araciliiyla okul i¢inde yayimlanmasi 6nerilmektedir.

Kullanilan materyallere bakildiginda ise 6gretmenlerin, edebiyat, sanat, tarih, cografya,
politika, sosyoloji, ekonomi, bilim gibi ¢esitli disiplin alanlarina ait metin, gorsel, sesli, video gibi
cesitli tiirlerdeki gercek belgeleri sectigi goriilmektedir. Programda, bu materyallerin
karsilagtirilmasinin, 6grencinin bir konuyu giderek daha ayrintili bir sekilde anlamasina olanak
tanidig1 vurgulanmaktadir. Farkli unsurlarin (zamanlar, yaklasimlar vb.) karsilastirilmasi, dil ve
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diisiinceyi zenginlestirmeye yonelik bir siire¢ olusturur. Ogrenci, kisisel bir diisiince gelistirmek ve
ifade becerilerini gelistirmek i¢in bir adim geri ¢ekilmeye davet edilir. Sanat ve edebiyat, dilini
ogrendigimiz toplumlari anlamak ic¢in 6zel bir erisim sunmaktadir. Bilgi belgesel tiiriindeki
materyallerle sinirli kalmamak, ayn1 zamanda kurgusal belgeler, tiyatro parcalar, siirler, sarkilar,
grafik romanlar, klasiklerin grafik roman uyarlamalari, bilim kurgu eserleri, opera kesitleri veya
film senaryolar1 gibi materyallere genisletmenin, 6grencilerin humanist kiltiir, hayal giicii ve
yaraticiliklarini gelistirmeye yardimei oldugu belirtilmektedir. Ayrica, sinifta yapilan farkli caligma
bigimleri (bireysel, ikili, gruplar halinde, tiim simif olarak vb.), 6grenmeyi tesvik ettigi ve sif
projesine anlam kattig1, ayn1 zamanda derslere hareketlilik kazandirdig belirtilmistir.

Ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programinda yer almayan ancak yabanci dil egitim
ogretim siireglerinde gergeklesen bazi durumlar da bulunmaktadir. Bunlar; 66 yabanci iilkeden
4.500'e yakin dil asistaninin okullarda anadillerinde ¢aligmasi (Asistanin rolii, 6grencilerin 6zellikle
sozlii iletisim becerilerini gelistirmek ve lilke kiiltlirli hakkindaki bilgilerini derinlestirmektir.
Ogretmenlere destek olarak calismakta, onlarm esliginde tiim smifa miidahale edebilmekte veya
kiigiik 6grenci gruplarini ayri ayr1 alabilmektedir.), tiim liselerde 1000 diinya mirasi filminin orijinal
versiyonuyla sunulan Lise Sinemas1 uygulamasi, ana dili konusanlarla iletisimi tesvik etmek igin
okullarda video konferans yapilmasi, Avrupa "eTwinning" programi, Fransa'nin Avrupa boliimleri
ile Ingilizce "Uzman Okullar1" arasinda sanal degisim yapilmasi, topluluk programlariyla (mesleki
egitim icin Comenius ve Leonardo da Vinci) veya Almanya, Ingiltere, Iskogya, Ispanya, Amerika
Birlesik Devletleri gibi belirli tilkelerle imzalanan ikili anlasmalarla 6grenci hareketliligi
programlarinin uygulanmasidir (Eduscol, 2023). Ogrenciler dil, kiiltiir ve iletisim becerilerini
gelistirmekte, elestirel ve estetik duyarliligini, entelektiiel merakini, bakis agisin1 degistirme
yetenegini gliglendirmektedir (FMEB, 2023).

Fransa’da Milli Egitim ve Genglik Bakanlig1 tarafindan ortadgretim ingilizce dersine yonelik
ornek destek kaynaklar1 da yaymlanmaktadir. Bu kaynaklarin CEFR’1 temel aldig1 ve farkli dil
etkinliklerinde modern dillerin uygulanmasinda 6grenci Ozerkligini gelistirmeyi amagladiklar
belirtilmektedir. CEFR c¢erceve programinda verilen strateji, yontem ve teknikler tavsiye
edilmektedir. Bakanliga bagli Eduscol tarafindan ¢evrimici erisilebilir 6rnek materyaller
(https://edubase.eduscol.education.fr/) sunulmaktadir.

Hollanda’da da 6gretim programinda CEFR c¢ergevesinden yararlanilmaktadir. Ancak 6gretim
yontemi ve materyaller konusunda, tiim okullar kendi yOntemini ve materyallerini se¢gme
ozgiirligiine sahiptir. Hollanda’da 6gretim materyallerinin liretimi, satis ve dagitimi ticari amagla
yapilmaktadir. Egitim Bakanlig1 okullarin bilgili bir se¢im yapmalari i¢in her ders i¢in tlim 6gretim
materyallerinin kalitelerini karsilastiran bir kilavuz yayinlamaktadir. Ulusal Ogretim Materyalleri
Bilgi Merkezi (NICL), okullara var olan ve yeni materyalleri karsilastirmalar1 amaciyla 6gretim
materyalleri kilavuzu hazirlamaktadir. NICL, Ulusal Program Gelistirme Enstitlisiine (SLO)
baghdir. Ayrica, 6gretmenlerin, ¢esitli dersler i¢in dogrudan c¢evrimi¢i 08retim materyallerine
ulagsmalari da mimkiindiir. Baz1 okullar, genel hedefleri giinlilk 6gretime uyarlamak i¢in bu
kurumdan destek alma ihtiyac1 duymaktadir (Eurydice, 2023¢). Hollanda’da ortadgretim Ingilizce
dersine yoOnelik programda egitim Ogretim siireglerine yonelik belirli bir detaylandirma
bulunmamaktadir. Bunun yerine CEFR c¢er¢eve programina yonlendirmektedir.

Ancak Bakanlik tarafindan yapilan ortadgretimde Ingilizce dersinin egitim &gretim
isleyisine yonelik arastirmalardan (SLO, 2018) edinilen bilgilere gore konusma, dinleme, okuma
yazma gibi dil becerilerine yonelik ¢esitli kaynaklar ve etkinlikler kullanilmaktadir. Tim
ogretmenler, 6grencilerin sinifta konusma becerilerine yonelik uygulama yapmalari i¢in zaman
ayrrmaktadir. Ancak, bu uygulamalarin kapsami ve sikliginda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir.
Cogu oOgretmen konusma becerileri egitimini Ogretim programlarinda sistemli bir sekilde
planlamaktadir. Biitiin okul yil1 boyunca, bu siklik {i¢ ila dort haftada bir veya haftalik olarak
degismektedir. Sozlii sinav doneminde daha yogun bir sekilde, haftada ii¢ kez kadar pratik
yapmaktadirlar. Ogretmenler genellikle dgrencilere her hafta simifta on dakikalik bir konusma
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egzersizi yaptirmaktadir ve ayrica her donem boyunca bir veya iki kez tam bir dersi konusma
becerilerine ayirmaktadirlar. Ayrica, kisa konugmalar, oyunlar, resim betimlemeleri, betimlenen bir
resmi ¢izme, konusma kartlari, okunan bir kitap veya makale hakkinda konusmalar, siif dniinde
kisa sunumlar yaptirildigi goriilmektedir.

Her ii¢ iilke i¢in de CEFR ¢ergeve programi, beceriler ve hedeflere yonelik olarak egitim
ogretim siireglerinde yararlanilacak kaynaklar, etkinlikler, yontem ve teknikler i¢in bir referans
sunmaktadir. Her ti¢ iilkenin programinda da kullanilan materyal ve etkinlikler farkli olsa da iletisim
becerilerinin 6n plana ¢ikmakta oldugu goriilmektedir. Smif diizeyi ve temalara gére en ayrintili
bilgilerin Tiirkiye ortadgretim Ingilizce programinda oldugu goriilmektedir. Fransa’da Tiirkiye
kadar ayrintili bilgi verilmese de genel olarak farkli disiplinlerin de dil 6gretim siireclerine dahil
edilmesinin ve dgrencilere dil 6grenirken kiiltiirel perspektiflerini de gelistirecek siiregleri yasatma
gerekliliginin vurgulandigi goriilmektedir. Hollanda’da ise yine 6gretmenlere birakilan programi
tasarlama Ozgiirliiglinden dolay1 6grenme Ogretme siirecleriyle ilgili detayli bir bilgilendirme
bulunmamaktadir. Ancak, bahsedildigi gibi 6gretmenler CEFR ¢ercevesinde de sunulan etkinlik,
yontem ve teknikleri derslerine dahil etmektedir.

Tiirkiye, Hollanda ve Fransa Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programinin
Degerlendirme Boyutu Arasindaki Benzerlik ve Farkhihklar

Bu boéliimde arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Tiirkiye, Hollanda ve Fransa
ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programlarinin degerlendirme boyutu arasindaki benzerlik ve
farkliliklar nelerdir?” sorusu ile ilgili bulgular sunulmustur.

Tiirkiye ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programinda degerlendirme boyutuna ydnelik
ilkelerin agikca ifade edildigi goriilmektedir. Bu degerlendirme; dil 6grenme hedeflerine,
materyallerine ve gorevlerine hizmet etmektedir. Yalniz bu degerlendirme; olumsuz bir pekistirme
arac1 olarak degil, Ingilizce 6grenmeyi gelistirip kontrol etmek igin kullanilmaktadir. Coktan
secmeli, dogru-yanlis ve / veya bosluk doldurma gibi geleneksel degerlendirme araglarinda ise
portfolyo, proje ve / veya diger iletisim etkinlikleri gibi dilin ger¢ek kullanimini 6lgmeyi
saglamaktadir. Dil yapilar1 veya kelimelerin ezberlenmesi degil, anlama, iiretme ve analitik Ingilizce
becerilerinin gelistirilmesini amaclamakta, 6z degerlendirme, akran, Ogretmen, bilgisayar,
anne/baba degerlendirmeleri gibi farkli degerlendirme gorevleri i¢in farkli doniit saglayicilarina
imkan saglamaktadir (MEB, 2018).

Programin 6nerdigi temel degerlendirme yontemleri, dinleme ve konugma becerilerini 6lgen
etkinlikler arasinda tartigma zamani etkinlikleri ve/veya video bloglardir. Diger dil bilesenleri olan
kelime bilgisi, dil yapilari, telaffuz gibi unsurlarin biitlin bir sekilde degerlendirmesini saglamak

icin ise teknoloji destekli paketler, elektronik portfolyo ve geleneksel yazili sinavlar 6nerilmistir
(MEB, 2018).

Hollanda’da ortadgretim kurumlarinda CEFR tarafindan belirlenen sinav programlari dil
yeterlilik beceri seviyelerine goére okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini 6lgmeye
yoneliktir. SLO tarafindan bigimlendirici degerlendirme yapilmasina dikkat ¢ekilmektedir.
Ogretmenler i¢in 6rnek uygulamalar ve kilavuzlar yaymlanmaktadir (SLO, 2023a). Hollanda’da
okullar, kendi sinavlarini olusturabilmekte, seviyeyi belirleyebilmekte, hangi becerilerin (6rnegin,
okuma becerileri) test edilecegini belirleyebilmekte, hangi rubriklerin kullanilacagini ve becerilerin
birbirine gore agirhgini belirleyebilmektedir Ogretmenler, test icin tartisma konularini beklenen
CEFR seviyesine gore genellikle se¢mektedir. Ortadgretim 6grencilerinin dil becerilerinin
seviyesini 6lgmeye yonelik yapilan bir aragtirma raporuna gore tiim dgretmenlerin ortadgretimde
konusma becerilerini notlandirmadig: belirtilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden konusma
notu verenler, bunu yalnizca yilda bir veya iki kez yapmaktadir. Bir okulda, konusma becerileri
ticlincii sinifta "dil kdyli" projesi sirasinda test edilmektedir. Baska bir okulda, 6grenciler bir dil
gorevi gerceklestirmektedir: film ¢ekmekte, bir brosiir hazirlamakta veya kdylerinde Ingilizce
rehberli bir tur diizenlemektedir. Baz1 6gretmenlerin, bir not yerine geri bildirim vermeyi tercih
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ettigi belirtilmektedir. Konugma testi sirasinda 6grenciler bazen hazirliksiz, bazen hazirlikli ve yazili
olarak giincel bir konuyu tartigmaktadir. Yaklasik olarak 6gretmenlerin yarist hazirliksiz bir
konugma gorevi vermekte, birkag 6gretmen 6grencileri serbest bir konusmaya dahil etmektedir.
HAVO ve VWO'da kitapliktan veya 'kitap listesi'nden bir kitabin tartisilmasi da sik sik
gerceklesmektedir. Iki 6gretmen &grencilere resim veya videoyu anlattirmaktadir, diger iki
ogretmen Ogrencilere kendileri segtikleri metinleri okuma gorevi vermektedir (Levende Talen,
2019). Goriildigi gibi uygulamalar 6gretmenden 6gretmene degismektedir.

Fransa ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programina gore degerlendirme, dgrencinin
ilerlemesinin ve 6grenci tarafindan yapilan takibin izlenmesi, portfolyo degerlendirmesi yapilmasi,
siirekli degerlendirme notu verilmesi ve ayni zamanda lise bitirme (bakalorya) sinavlarina
hazirlanmasin1  saglayarak gerceklesmektedir. Farkli degerlendirme bigimleri, 6grencinin
bagimsizligina katkida bulunmak i¢in 6z degerlendirme, akran degerlendirme gibi farkl
degerlendirme tiirleri de kullanilmaktadir. (FMEB, 2023). Bunlara ek olarak, CEFR dil beceri ve
seviyelerine gore degerlendirme araglarinin nasil olusturulacagina yonelik bilgilendirmeler
¢evrimigi olarak verilmektedir.

Her ii¢ iilkenin ortadgretim Ingilizce &gretim programi incelendiginde Tiirkiye’deki
programda degerlendirme boyutuna yer verildigi, ancak Fransa ve Hollanda 6gretim programlarinda
bu boyut ile ilgili bilgi yer almadig1 goriilmektedir. Fransa’da becerilere gore degerlendirme araglari
olusturmak i¢in Bakanlik Eduscol araciligi ile yonlendirme yapmaktadir. Ancak Hollanda’da
degerlendirmeyi her okul ve 6gretmen CEFR beceri seviyeleri ve hedeflerine gore farkli yontemlerle
gergeklestirebilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlar1 incelendiginde hem Tiirkiye hem de
Hollanda ve Fransa’da Ingilizcenin egitimde temel bir konumda olmasi, ingilizce dilinin etkin bir
sekilde bilinmesine yonelik verilen 6nemi yansitmaktadir. Bu dogrultuda, iilkeler Ortadgretimde
Ingilizce dersine yer vererek oOgretim programlari gelistirmiglerdir. Genel olarak ogretim
programlarinda arasinda bazi benzerlik ve farkliliklar bulunmaktadir.

Oncelikle her ii¢ iilkede de CEFR'm ortadgretim Ingilizce 6gretim programlarinda ortak bir
cerceve olarak kullanildig1 goriilmiistiir. Programlar 6grenci odakli olup iletisime odaklanmaktadir.
Bu durumun ¢agdas toplumlardaki ihtiyaglar: karsilamak i¢in faydali oldugu sdylenebilir. Ayrica,
iilkeler arasinda dil 6grenme ve 6gretme siireglerinde ortak bir kilavuz olmasi da dil yeterliliklerinin
oOl¢iilmesi noktasinda fayda saglayabilir.

Ancak, tilkelerin CEFR c¢erceve programini baz alarak 6gretim programimi olusturma
sekillerinin farkli oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de hedefler, igerik, egitim Ogretim siiregleri,
degerlendirme boyutlarinin tiimii 6gretim programinda ayrintili olarak sunulmustur. Bu durum,
ogretim programinin uygulayicilarina ve 6grencilere yonelik tam bir kilavuz niteligi tasimakta ve
bir avantaj saglamaktadir. Ote yandan, Fransa ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programi
hedefler, igerik, egitim Ogretim siirecleri agisindan Tiirkiye programina gore daha az
bilgilendiricidir. Ayrica, programda degerlendirme boyutu yer almamaktadir. Hollanda’daki
ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programi incelendiginde ise, dgretim programinin Tiirkiye’deki
gibi somut ve ayrintili bir program olarak yer almadig1 sdylenebilir. Sinif seviyelerine gore ayrintili
hedefler, igerik, egitim 6gretim siirecleri ve degerlendirme boyutlarina yonelik bilgiler biitiin ve
ayrintili bir sekilde sunulmamistir. Ornegin, nihai hedefler CEFR ¢ergevesine gore olusturulmus
olup bunlarin sinav programlarinda yer aldiklar1 gériilmiistiir. Program cergeve niteligindedir. Bu
durum, Mustafa (2011) tarafindan yiiriitiilen Tiirkiye, Almanya ve Hollanda Ik gretim Yabanci Dil
(Ingilizce) Ogretim Programlarmin Karsilastirilmasi, Sahin ve Aykag (2019) Avrupa Ulkelerinde
ve Tiirkiye’de Ilkokullarda Uygulanan Yabanci Dil Ogretim Programlarinin Karsilastirilmasi adli
calismalarin sonuglari ile de ortiismektedir.
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Her ii¢ iilkenin ortadgretim Ingilizce ogretim programlari hedefleri incelendiginde,
ogrencilerin CEFR c¢erceve programinda belirtilen kullanici kategorilerine ayrildigi goriilmektedir.
Ayrica Tiirkiye’de sinif seviyelerine ve temalara gore hedefler ayr1 ayri olusturulmustur. Bu
baglamda, Tiirkiye’de 6gretim programinda hedeflerin sinif diizeyi ve temalara gore ayrintili olarak
sunulmasinin 6gretmenler agisindan daha bilgilendirici ve yonlendirici bir nitelikte oldugu
sOylenebilir. Hollanda’da 6grencilerin yalnizca ortadgretim tamamlandiginda, yani bagka bir deyisle
lise 6grenimleri bittiginde ulagsmalar1 beklenen hedefler ve seviyeler verilmistir. Bu hedefler
Tiirkiye’de becerilere gore farklilik gostermezken Hollanda’da 6grencilerin okullara ve becerilere
gore farkli seviyelerde yeterliliklere ulagilmasi beklenmektedir. Fransa’da ise birinci sinif ve {igiincii
sinif diizeylerine gore hedefler ve seviyeler belirlenmistir. Hollanda’da oldugu gibi okullara gore
farkli seviyelerde nihai hedeflerin verilmesinin, 6grencileri fonksiyonel bir sekilde meslege ya da
iiniversite egitimine yonlendirebilecegi sdylenebilir. Bu durumun, Tirkiye 0gretim programina
uyarlanmasinin fayda saglayacagi diistiniilmektedir.

Programlarin igerigine yonelik sonuglara bakildiginda, Tiirkiye'nin ortadgretim Ingilizce
Ogretim programindaki igerigin temalar, dil, yapilari, dil islevleri, materyaller, gorev ve etkinlik
Onerileri ile birlikte sinif diizeylerine goére ayri ayri olusturuldugu goriilmiistiir. Bu nedenle en
kapsamli ve ayrintili icerigin Tirkiye 6gretim programinin sahip oldugu sdylenebilir. Bu sonug
Celik (2015) tarafindan Tiirkiye ve Rusya Federasyonu Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programlariin Karsilastirilmast adli bir arastirma ve 2010 yilinda Demirel, Glimiistekin ve
Yazgiinoglu tarafindan yiiriitiilen Tiirkiye ve Almanya’daki Ilkdgretim Dérdiincii Sinif Ingilizce
Dersi Ogretim Programlarmm Karsilastirilmas: (Bremen Ornegi) adli ¢alisma sonuglart ile
ortiismektedir. Ogretim programindaki konularm sunumu ve bunlarla ilgili agiklayici, islevsel
detaylarin verilmesinin, 0gretmenlere 6gretim igerigini diizenleme konusunda yardimeci olacagi
diisiiniilmektedir. Hollanda’da ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programi CEFR kullanilarak
olusturulmas1 6nerilmektedir. Ogretmenler ve okul kurullar igerigi olusturmaktadir. Fransa'nin
sundugu ortadgretim Ingilizce programimin ise Hollanda programina kiyasla daha belirgin bir
icerige sahip oldugu ifade edilebilir. Temalar ve onlara yonelik kullanilabilecek sorular verilmistir.
Ancak sinif diizeyine gére sunulmamustir. Igerik incelendiginde kiiltiirel farkindahigin én plana
ciktigr goriilmektedir. Temalar tartisirken yonlendirici sorularin olduk¢a derinlikli tartigsmalar
saglayabilecegi goriilmektedir. Bu bakimdan, Tiirkiye’deki program igerigi temalarina gore daha
kompleks oldugu ve oOgrencileri diisiindiiriicii etkinliklere yonlendirici 6zellige sahip oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda, Tirkiye 6gretim programinda Fransa’da oldugu gibi daha kiiresel ve
kiiltiirel farkindalik olusturacak temalar secilebilir ve 6grencilerin elestirel bir bakis agisina sahip
olmasi i¢in icerik zenginlestirebilir.

Egitim 6gretim siiregleri ile ilgili olarak ise Tiirkiye ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim
programinda yontem ve teknikler agikg¢a belirtilmis, hangi igerik veya hedeflerle beraber
kullanilacag1 da verilmistir. Ayrica, tek bir yontemin 6ne ¢ikmadigi veya pekgok farkli yontem ve
teknige yer verildigi gozlemlenmistir. Programda bu yontemlerin se¢imi temalar ve dil islevleri ile
olan iligkilerine gore belirlenmistir. Ancak Hollanda’da hedef seviyelere gore uygun yontem ve
teknik secmeye okul kurullar1 ve 6gretmenler karar vermektedir, CEFR programina atif yapildigi
goriilmiistiir. Bu baglamda icerik ve hedeflere gore 6gretmenlerin birbirinden farkli iletisimi temel
alan yontem ve teknikler kullandig1 sdylenebilir. Fransa gretim programinda egitim Ogretim
siregleri detaylandirilmamistir ancak; genel olarak farkli disiplinlerin dil Ogretim siireclerine
entegre edilmesi ve Ogrencilere dil 6grenme siirecinde kiiltiirel perspektiflerini gelistirecek
deneyimler yasatma zorunlulugu vurgulanmaktadir. Her {i¢ programda da egitim Ogretim
stireclerinde Onemsenen nokta, iletisim becerilerine 6zel bir dnem verilmesidir. Tiirkiye'nin
ortadgretim Ingilizce programi, sinif seviyeleri ve temalar agisindan en kapsamli bilgileri
sunmaktadir.

Ayrica, Tiirkiye'nin ortadgretim Ingilizce Ogretim programi degerlendirmeye yonelik
bilgilendirmeler sunmaktadir, siire¢ degerlendirmeye yonelik vurgu yapilmaktadir. Fransa ve
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Hollanda'nin 6gretim programlari arastirildiginda, bu iilkelerde de siire¢ degerlendirmeye yonelik
uygulamalarin oldugu goriilmiistiir. Fransa'da becerilere dayali degerlendirme araglarini olusturmak
icin Eduscol aracilifiyla rehberlik saglanmaktadir. Hollanda'da ise her okul ve 6gretmen, CEFR
beceri seviyeleri ve hedeflerine gore degerlendirme yapma esnekligine sahiptir. SLO 6gretmenleri
bicimlendirici degerlendirme yapmaya tesvik etmekte ve bu konuda Ornek uygulamalar
yayinlamaktadir. Her ii¢ programda da iiriin degerlendirmeden ¢ok siire¢ degerlendirmenin one
cikarilmasinin, dil 6grenimi agisindan faydali bir uygulama oldugu diisiiniilmektedir.

Buna ek olarak, Hollanda’da, 6gretmenler ve okullar programi olusturmada oldukca fazla
bir dzgiirliige sahiptirler. Bahsedildigi gibi ortadgretim Ingilizce 6gretim programi belirgin bir
sekilde sunulmamaistir; ancak bu siirecte kilavuzluk etmek adina, Egitim, Kiiltiir ve Bilim Bakanlig1
tarafindan gérevlendirilen SLO, TiG ve egitim alanindaki bir meslek orgiitii olan Levende Talen
gibi kurumlarin hazirladig1 raporlar ve arastirmalar ile 6gretmenlere Onerilerde bulunuldugu
gorilmustiir.

Hollanda’da ortadgretim Ingilizce dersine yonelik okul ve dgretmenlerin kendi programini
tasarlamada yasayabilecekleri zorluklarin ortaya gikabilecegi diisiiniilmektedir. Bunu destekler
nitelikte, 6gretmenlerin ve okullarin kendi programlarini sekillendirme esnekliginin olumsuz
sonuclarinin  bulundugu SLO (2018) tarafindan yayimlanan raporlarda belirtilmektedir.
Ortaggretimde konusma becerilerinde ulasilan seviyelere yonelik yapilan bir arastirma raporunda,
durumlarina yonelik degerlendirmelerde bulunmustur. Buna gore; CEFR baz alinarak olusturulan
hedeflerde iletisimsel ve sosyal olarak anlaml1 6grenme hedeflerine ulasma firsati sunuldugu, ancak;
ogrenme hedeflerinin ¢ok genis bir sekilde tanimlanmasinin ve aymi 6grenme hedefinin tiim
ogrencilere koymak {izerine fazla vurgu yapilmasinin bireysel ihtiyaclarin ihmal edilmesi ve 6zel
yaklagimlarin g6z ard1 edilmesine yol agtig1 belirtilmistir. Yine ayni sekilde, Hollanda Egitim Kiiltiir
ve Bilim Bakanligi Levende Talen'e (2019) Ingilizce dersinin ve modern yabanci dillerin
ortadgretim ilist kademesindeki rolii hakkinda bir rapor hazirlama talebinde bulunmustur. Buna gore;
sunulan esneklik elestirilmektedir, 6§retim programinin ¢ekirdegini olusturan ve okulun se¢imine
birakilan unsurlar hiikiimetin belirlemesi gerektigi savunulmaktadir. Her durumda, okullarin bu
alan i¢indeki etkinligini ve seffafligini saglamak i¢in daha net bir yonlendirmeye ihtiya¢ duyuldugu
vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda, Hollanda’da okullarin, Tiirkiye’de oldugu gibi 6gretmenlerin ve
ogrencilerin sinirlar1 daha belirgin, kapsamli ve ayritili bir 6gretim programina ihtiya¢ duydugu
sOylenebilir.

Aragtirmacilara yonelik bir oneri olarak; ortadgretim Ingilizce dgretim programlarinin
karsilastirildigr bu ilkelerde, programlarin sinif icinde nasil uygulandigina dair caligmalar
yiiriitiilebilir. Ogretim programinmn boyutlarma yénelik; okullar, dgretmenler ve dgrencilerden
goriis alinarak arastirma derinlestirilebilir. Ayrica, arastirmanin kapsamini genisletmek amaciyla,
baska iilkelerin ortadgretim Ingilizce 6gretim programlari da incelenebilir.
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